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Resumen

El siguiente trabajo es de indagacion exploratoria y consta de un estudio sobre
las percepciones de estudiantes de cuatro comisiones de la Catedra
Matematica A de la Facultad de Ingenieria de la Universidad Nacional de La
Plata (FI, UNLP) sobre la modalidad de aula-taller con la que cursaron la
asignatura. Dichos estudiantes realizaron la materia durante el primer semestre
del afio 2023. La presente indagacion surge a partir del rol del autor como
docente en la mencionada asignatura, que forma parte del primer afio del plan

de estudio de las trece carreras de Ingenieria que ofrece la institucion.

La indagacion exploratoria se construyé sobre la base de instrumentos abiertos
como entrevistas y de encuestas cerradas buscando distintas aproximaciones
al objeto de estudio. A partir de dichas aproximaciones se pudo tener un
acercamiento a la experiencia de los estudiantes y sus percepciones y
valoraciones de distintas dimensiones vinculadas a la modalidad con la que
cursaron la materia. Ademas, se encontré evidencia que respalda la idea de
que los estudiantes que se adaptaron de manera mas efectiva a esta
modalidad obtuvieron un mejor rendimiento académico, especialmente en

términos de promocion de la asignatura.

Contextualizacion y fundamentacién del tema

La Facultad de Ingenieria (en adelante Fl) es una de las diecisiete facultades
de la Universidad Nacional de la Plata (en adelante UNLP). Esta casa de
estudios ofrece trece carreras de grado. Una de ellas es compartida con la
Facultad de Informatica de la misma Universidad: Ingenieria en Computacion.
Durante el primer semestre 2023, la FI UNLP tuvo activos 6722 alumnos de
grado, segun el diario del consejo de la misma institucion. La cantidad de
alumnos ingresantes a la mencionada casa de estudios durante el afo 2023
fue de 1936. (Diario del consejo Facultad de Ingenieria UNLP, 2023)

El siguiente trabajo de indagacion exploratoria fue realizado en el marco de la
asignatura “Matematica A”, la segunda materia de Matematica que cursan los
alumnos de las trece carreras de Ingenieria que ofrece la Fl. La mencionada

asignatura esta ubicada en el primer semestre del primer afio de todos los



planes de estudio y se vuelve a dictar en el segundo semestre para los
estudiantes que no pudieron aprobarla en el primero o que la realizan por
primera vez. La cantidad de estudiantes que tiene la Facultad, mencionados
anteriormente, da cuenta de la masividad de las materias de los primeros afios
que son comunes a todos los planes de estudios como lo es Matematica A.
Esta masividad hace que en cada materia los estudiantes sean agrupados en
comisiones. En particular, en la asignatura Matematica A, por el gran numero
de estudiantes que la cursan (alrededor de 1400 en el primer semestre y 900
en el segundo), los alumnos se distribuyen en unas dieciocho comisiones en el
primer semestre y en diez comisiones en el segundo (datos del afio 2023). La
presente indagacion se focalizara en comisiones en las que los estudiantes

cursaron bajo la metodologia aula-taller.

Contextualizacidon de la asignatura Matematica A

Matematica para Ingenieria: la materia previa

Los alumnos que ingresan a estudiar alguna de las trece carreras de grado de
la FI UNLP provienen de distintos puntos del pais y del extranjero por lo que las
formaciones previas con las que comienzan las carreras son diversas. La
primera materia que cursan es Matematica para Ingenieria, en la cual se realiza
un repaso de contenidos matematicos de la curricula de la escuela media. Al

respecto, Hernandez Balat y Di Domenicantonio afirman:

Los alumnos provienen de diferentes escuelas secundarias, técnicas,
publicas, privadas, dependientes de la misma Universidad y de
diferentes ciudades de toda la Argentina como asi también del exterior.
Las carreras de Ingenieria requieren de una importante base matematica
para su desarrollo, entre otras Ciencias Basicas. En este sentido
“Matematica Para Ingenieria” (Mate Pi) es una materia de matematica
inicial que tiene entre sus objetivos no solo que los alumnos adquieran
los contenidos y conocimientos necesarios, sino también que asuman
que esta herramienta sera necesaria para comprender, describir y

cuantificar fenémenos que estudiaran durante su carrera universitaria.
(p. 43)



La cursada de Matematica para Ingenieria intenta, de alguna manera, nivelar
las distintas realidades académicas con las que llegan los estudiantes a esta
casa de estudios, como antes se hacia mediante un curso de ingreso. En la
mencionada asignatura se repasan los temas que deben manejar los
estudiantes para poder aprender luego los contenidos con los que se
encontraran en Matematica A y en otras materias del plan de estudios.
Asimismo, en Matematica para Ingenieria empiezan a adquirir habitos de
estudio, a conocer los distintos edificios y aulas de la Facultad, las facilidades
que la institucion brinda como becas de apuntes y la disponibilidad de una
biblioteca con sala de estudio, comienzan a entablar vinculos con otros

companeros, entre otras actividades propias de la afiliacion universitaria.

La modalidad de trabajo en Matematica para Ingenieria busca integrar teoria y
practica y promover el trabajo en grupo por parte de los estudiantes. La materia

se dicta en diferentes modalidades:

¢ Intensiva: la cursada tiene una duracion de unas cinco semanas en los
meses de enero y febrero. Las clases son diarias de cuatro horas de
duracion.

o Primer semestre: los estudiantes cursan tres veces por semana durante
unos tres meses con clases de dos horas. En simultaneo casi la
totalidad de los alumnos se encuentran cursando otra u otras materias
de sus respectivos planes de estudios.

e Segundo semestre: los alumnos cursan tres veces por semana con
clases de dos horas. En esta modalidad pueden cursar la materia
alumnos que se encuentren en el ultimo ano del colegio secundario.
Entre estos ultimos, un grupo de alumnos cursa en forma virtual desde
distintos puntos del pais con clases sincréonicas mediante la plataforma
Zoom e interaccion asincronica mediante la plataforma educativa
Moodle.

Considerando las diferentes modalidades y la heterogeneidad de los
estudiantes que cursan Matematica para Ingenieria, en cada curso los
docentes articulan diferentes estrategias didacticas. No se tiene un esquema

rigido, sino que se prioriza las necesidades de cada grupo de estudiantes.



Matematica para Ingenieria es, de esta manera, la materia donde los
estudiantes hacen sus primeros pasos en la adaptacion a la vida universitaria.
Esta adaptacion continuara en Matematica A, asi como también en el resto de
las materias del primer semestre y a posteriori. En particular en Matematica A,

muchos estudiantes experimentaran por primera vez la metodologia aula-taller.

Los objetivos de Matematica A

La asignatura Matematica A se incorpor6 como materia en los planes de
estudio de todas las carreras de Ingenieria de la FI UNLP junto con el cambio
de plan de estudio de 2002 y el reordenamiento de los contenidos matematicos
por ejes conceptuales. Tanto en el programa analitico de 2002 como en su

actualizacion en 2018, se seflala como propdsito general de la asignatura:

Familiarizar al estudiante con los conceptos y métodos basicos del
calculo diferencial en una y dos variables. En especial se espera que el
estudiante sea capaz de resolver problemas de indole geométrica, fisica
u otros, seleccionando el modelo diferencial adecuado y aplicando los
procedimientos de calculo correspondientes al mismo. La presentacion
de los temas se orientara a que el alumno adquiera la vision de la unidad
conceptual presente en el estudio de la variacion de una funcion
(continuidad, diferenciabilidad) para las distintas clases de funciones

(numéricas o vectoriales, de una o de varias variables). (p. 1)

Asimismo, este cambio en la distribucidn de los temas por ejes conceptuales,
vino acompanado de un cambio en la concepcion de la ensefianza de la

matematica.

Metodologia de ensenanza en Matematica A

Durante la transicién al nuevo plan de estudios mencionado, se propuso un
enfoque de clase tedrico-practica integrada con “la intencion de favorecer el
desarrollo de aptitudes y habilidades para la resolucién de problemas” (Bucari
et al., 2004, p. 4). La metodologia de ensefianza propuesta en el programa

analitico de Matematica A sefala como bases:

a) Concebir al aprendizaje como un proceso. El alumno es un

constructor del conocimiento y no solo un mero receptor. El alumno



aprende desde sus ideas y estructuras previas. Aprender no solo es
adquirir informacion si no que implica cambios en las estructuras de
pensamiento. Aprender es una actividad a la vez personal y colectiva,

individual y social. Aprender es adquirir significados.

b) Concebir a la ensefianza como un proceso que invite a aprender a
través de estrategias que incluyan la participacion del alumno y que lo
lleven a adquirir habilidades de modelar, comparar, graficar, aproximar y
optimizar. (FI UNLP, 2023, p. 3)

Es posible notar que desde la metodologia de ensefianza de la materia se
concibe al estudiante como un sujeto activo que construye nuevos
conocimientos a partir de los previos. Asimismo, son los docentes quienes
invitan a la construccion de conocimientos y guian a los estudiantes en ese

proceso.

La metodologia de ensefianza propuesta en el programa analitico de

Matematica A hace hincapié en el impulso de estrategias que prioricen:

/) el trabajo en grupo como facilitador del aprendizaje de
conceptos matematicos y como una instancia que
favorezca el desarrollo de actitudes cooperativas

) la clase como un espacio de estudio, en el cual las
instancias de ensefianza se acercan a las de aprendizaje

1)} el uso de fuentes bibliograficas como un reaseguro de una
"buena ensefianza"

IV) el docente no solo como proveedor de informacion sino
como un guia del proceso de aprendizaje estableciendo
puentes cognitivos entre los conocimientos previos del

alumno y los que se va a ensefiar. (FI UNLP, 2023, p. 3)

Respecto a la metodologia de ensefianza en Matematica A, Bucari et al. (2004)
sefalan que el proceso de aprendizaje es una experiencia social en la cual se
interactua con otros individuos, tanto aprendiendo de ellos como ensefiando.
Con esta perspectiva, el enfoque de Matematica A incluye la promocién del
trabajo en grupo y la cooperacion entre los estudiantes, asi como entre estos y

sus docentes. Se adopta una vision en la que la clase y el aula se convierten
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en espacios de actividad compartida, desplazando la figura del profesor como
centro hacia la clase en su conjunto, donde todos participan activamente.

El enfoque descripto implica la implementacion de diversas estrategias que se
adapten a las necesidades especificas de cada situacion. En algunos casos, se
emplean guias de actividades, en otros se recurre a la construccion de
procedimientos utilizando herramientas informaticas. A menudo, se considera
apropiada la intervencion del docente a través de exposiciones generales. En
lugar de seguir un esquema rigido, se establece una planificacion flexible que
sirve como marco para el proceso de ensefianza y aprendizaje y que puede
ajustarse segun las caracteristicas de cada grupo de estudiantes.

Actualmente, la gran cantidad de estudiantes inscriptos en la materia y la
cantidad de comisiones con distintos docentes a cargo generan algunas
diferencias al momento de llevar adelante la dinamica de trabajo en el aula de
cada comision. Esta indagacion exploratoria, se concentrara en comisiones en
las que se lleva a cabo una modalidad de aula-taller. Se entendera la
mencionada modalidad en el sentido que le confiere el autor Ezequiel Ander-
Egg (1991): “Se trata de una forma de ensefiar y, sobre todo de aprender,
mediante la realizacion de «algo» que se lleva a cabo conjuntamente. Es

aprender haciendo en grupo”. (p. 10).

La modalidad de trabajo en las mencionadas comisiones cumple con las

caracteristicas que Ander-Egg le otorga al aula-taller, a saber:

1. Aprender haciendo: los estudiantes construyen conocimientos a partir de
su propia produccion. Hay una integracion de la teoria y la practica y la
utilizacién de una metodologia de apropiacién del saber. Se deja de lado
la clase magistral y el rol central del docente para dar protagonismo al
trabajo de los estudiantes. Predomina el aprendizaje por sobre la
ensefanza. En palabras de Ander-Egg (1991): “el aula-taller reemplaza
el hablar recapitulativo por el hacer productivo en el que aprende
haciendo” (p. 12)

2. Participacion activa: tanto estudiantes como docentes participan de la

experiencia siendo el hacer la caracteristica central de la propuesta de

aprendizaje y ensefianza.
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3. La pregunta: tiene mucho mas valor movilizar en los estudiantes un
interrogante que dar una respuesta. El interrogante se erige como como

motor de la busqueda de construccidén/adquisicion de conocimientos.

4. Tendencia a la interdisciplinariedad: entender a la matematica a partir de

la necesidad de contar con herramientas matematicas para resolver

problemas propios de la ingenieria.

5. La relacion docente-estudiante queda establecida mediante la tarea en

comun: la construccion de conocimiento donde el estudiante aprende
haciendo y el docente estimula, asesora, guia, moviliza preguntas e

inquietudes.

6. El centro de la propuesta es el trabajo en grupo v la construccion

colectiva: la construccion en equipos de trabajos es el centro de la clase.

Segun de Vicenzi (2008), “el aula-taller constituye un escenario para aprender
haciendo, a partir de la negociacién de significados entre el docente y los
alumnos” (p. 42). La misma autora sefiala que “la estructura de la participaciéon
se define en un marco de negociacion de significados, normas y patrones
culturales, explicitos o tacitos, que rigen los intercambios” (p. 43). En ese
sentido, en las clases de Matematica A se propone un cambio en los «roles
tradicionales» de los docentes y los alumnos. Se busca que los estudiantes no
sean meros receptores, sino constructores de conocimientos a partir de
intercambios con otros estudiantes y con los docentes. Asimismo, que el
docente no sea «quien posee el conocimiento y lo provee» a los estudiantes,
sino que cumpla el rol de guia en la construccion de conocimiento que realizan

los estudiantes.

Para Bongarra (2010) “el aula-taller se fundamenta en el aprendizaje activo, es
una nueva forma de aprender que difiere de la «tradicional», donde es el
alumno el que se apropia de los conocimientos y el docente juega las veces de
coordinador u observador’ (p. 38). En ese sentido es que en la presente
indagacion exploratoria se concibe a los docentes: como guias en el proceso
de aprendizaje de los estudiantes.

11



Organizacion en comisiones, equipos docentes e implementacion

de la metodologia de ensenanza en Matematica A

Como fue mencionado anteriormente, debido a la gran cantidad de estudiantes
inscriptos en la materia, estos son divididos en comisiones. Esta division se
realiza por carreras para los alumnos ingresantes en el primer semestre. Cada
comisioén tiene, en promedio, alrededor de 75 estudiantes. Asimismo, el equipo
docente esta compuesto por cuatro personas: un profesor adjunto, un jefe de
trabajos practicos, un ayudante diplomado y un ayudante alumno. Los cuatro
docentes asignados a cada comision conforman un equipo de trabajo
colaborativo. Para que esta dinamica de trabajo se consiga, se intenta que los
equipos se repitan afio a afio. Algunas veces los equipos sufren cambios en su
conformacién por la movilidad propia de una planta conformada por mas de
sesenta docentes.

En las comisiones en las que se centra este trabajo, no hay una explicacion
tradicional de temas (clase magistral), sino que se busca que sean los
estudiantes los que construyan su propio conocimiento trabajando
colaborativamente en equipos de unos seis, siete u ocho. Lo hacen utilizando
un material didactico especialmente preparado para dicho fin.

Para llevar a cabo esta modalidad, se requieren de aulas planas y con
mobiliario adecuado para promover el trabajo en equipo. Los docentes pasan
por las mesas de trabajo, guiando la lectura del material didactico de la
Catedra, realizando preguntas disparadoras, estimulando la discusion entre
companeros y la conceptualizacion.

Se busca que el esquema de clases sea flexible y se adapte a las necesidades
de cada grupo de estudiantes, evitando una estructura rigida. En ese sentido,
luego de que los alumnos ya hayan trabajado sobre el tema, a veces los
docentes utilizan el pizarron para hacer un cierre o una puesta en comun de los
contenidos abordados en el dia. En otras oportunidades, se invita a un grupo
de estudiantes a pasar a exponer sus producciones y sociabilizarlas con sus
companeros. En otras ocasiones, se hace hincapié en la aclaracién de algunas
dudas generales observadas durante el recorrido de los docentes por las

mesas de trabajo sin abordar el tema en su totalidad.
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Las imagenes 1 y 2 muestran fotografias de estudiantes durante una clase de
Matematica A.
Imagen 1

Imagen 1. Estudiantes en una clase de Matematica A

Nota. Se puede observar a estudiantes colaborando entre si.

Imagen 2

Imagen 2. Estudiantes trabajando clase

Nota. Se puede apreciar a estudiantes discutiendo un ejercicio.
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Material didactico original de Matematica A

Lamela (2020) asegura que “concebir la clase de matematica como un espacio
de produccion de conocimiento exige a las y los docentes establecer un vinculo
entre lo que se quiere ensefar y lo que los y las estudiantes pueden proponer”
(p. 13). En este sentido, el profesor Bucari, acompafado por los profesores
Langoni y Vallejo, disefié una “Guia de actividades tedrico-practicas” especifica
para la asignatura Matematica A que constituye la columna vertebral del trabajo
en el aula. Se trata de un material que no es meramente expositivo, sino que
busca que los estudiantes vayan estableciendo puentes cognitivos entre lo que
ya conocen y los nuevos conocimientos a construir. Segun mencionan los
mismos estudiantes, en las primeras clases de la materia, la forma de
presentacion de los contenidos en el material difiere significativamente de la de
los textos que utilizaron en su educacion secundaria. Se trata de un material
que requiere de un lector sumamente activo y su abordaje demanda un gran
esfuerzo. El contenido se estructura de manera que los estudiantes puedan
construir nuevos conocimientos colaborativamente a lo largo del curso. Esta
nueva dinamica puede resultar desconcertante para algunos estudiantes, y los
docentes han observado cierta frustracién entre algunos de ellos, sobre todo en
las primeras clases de la materia.

El mencionado texto contiene explicaciones de contenidos, definiciones y
teoremas, ejemplos resueltos, algunos resumenes de temas, ejercicios y
actividades, situaciones problematicas y una seccion con respuestas a algunos
ejercicios. El material fue escrito de modo de guiar a los estudiantes a que
vayan construyendo nuevos conocimientos a partir de los previos. En este
sentido, son fundamentales las actividades. En el contexto del material de
Matematica A, se entiende por actividad a una situacion problematica a
resolver en equipo que tiene una consigna general y se continua de una serie
de preguntas guiadas. Su objetivo fundamental es el de guiar a los estudiantes
en la construccion de conocimiento y establecer puentes cognitivos entre los
contenidos ya conocidos y aquellos que van a construir. Las actividades
constan de preguntas guiadas que fomentan el trabajo colaborativo, la

discusién de temas, la reflexion y la generacion de algunas ideas y conceptos.
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Algunas actividades son disparadoras de temas mostrando la necesidad de
estudiar contenido para resolver un problema, algunas guian al estudiantado a
demostrar una propiedad, otras se buscan que los estudiantes diferencien
temas que suelen confundir.

Cabe mencionar que la “Guia de actividades tedrico-practicas de Matematica
A” es comunmente llamada por estudiantes y docentes como «apunte de
Catedra», «cuadernillo de la Catedra», «libro de Catedra», «material de la
Catedra» o a veces simplemente «apunte», «cuadernillo», «libro», «material»,
«guia». Asimismo, es importante destacar que el mismo fue publicado en la
coleccién digital Libros de Catedra de la Editorial de la Universidad Nacional de
La Plata (EDULP) bajo el titulo: «Calculo diferencial». También, es pertinente
sefalar que luego de su publicacién en 2011, los autores han ido realizando
pequefias modificaciones y correcciones en el libro, sin modificar su esencia.
En la Imagen 3 se muestra un ejemplo de una actividad propuesta.

Imagen 3

Ejemplo de actividad en la Guia de actividades de Matematica A

ACTIVIDAD |

Consideremeos la funcién f(x) = —z= + 1. Nos paramos en el punto -1 del eje
horizontal, ¥ consideramos la variacion promedio de f entre —1 ¥ x para un
valor cualquiera de z situado a la derecha de —1.

a) Encuentren la expresidn de la variacién media de f entre —1 y z. Como
veran es una nueva funcién de . Llamémosla V(x).
b) Geométricamente jqué representa V{x)? Interprétenlo en la grafica:
15

S

/
/

/ ’ A

d) Interpreten con GeoGebra: ingresen la expresion de f(x), creen el punto

A(—=1,0) v un segundo punto B sobre la grafica. Tracen la recta por A
v B. Muevan el punto B aproximandolo a A y observen a qué valor se
aproxima la pendiente de la recta secante.

¢) Hagan un grafico de V{z).

f) 8i bien V(—1) no estd definido ;qué valor seria natural asignarle segiin
la grafica?

g) En la grafica de f dibujen la recta de pendiente 2 que pasa por (—1,0)
[ Como es esa recta respecto de la curva?

Nota. La imagen muestra una actividad propuesta en el capitulo 2 de la Guia de
actividades tedrico-practicas de Matematica A. Tomada de Célculo diferencial (p. 23)
por Bucari et al, 2013, Editorial de la Universidad Nacional de La Plata (EDULP).
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Carga horaria y evaluaciones en Matematica A

La carga horaria de Matematica A es superior a la de la mayoria de las
asignaturas de las carreras de ingenieria de la FI UNLP, teniendo 12 h de
cursada semanales y alcanzando las 192 h totales en un semestre. La materia
cuenta con un régimen de aprobacion por promocion por lo que muchos
estudiantes logran aprobar Matematica A sin necesidad de rendir un examen
final.

Los contenidos de la materia se evaluan por medio de dos examenes parciales
con sus respectivos recuperatorios y una oportunidad adicional (conocida como
“‘examen flotante”) que solo puede ser utilizada para recuperar uno de los dos
parciales.

Para promocionar la asignatura un estudiante debe aprobar ambos parciales y
tener un promedio entre las calificaciones de estos mayor o igual a 6. Aquellos
estudiantes que aprueban ambos parciales, pero no alcanzan la calificaciéon
promedio requerida para promocionar la materia, regularizan la asignatura,
adeudando el examen final para la acreditacion de la misma. Estos alumnos
tienen la posibilidad de acceder a un «curso de apoyo para rendir el examen
final». Este curso tiene como finalidad acompafar al alumno en el proceso de
la preparacion de su examen final ya que para la mayoria de ellos es la primera
vez que se encuentran en esta situacién. También, por supuesto, los
estudiantes tienen la posibilidad de presentarse al examen final sin tomar el

mencionado curso.

Matematica A como un espacio de afiliacion

Los estudiantes que cursan por primera vez Matematica A, en la mayoria de los
casos, cursaron exclusivamente Matematica para Ingenieria (como fue
mencionado anteriormente: la primera materia del plan de estudios de las trece
carreras). En este sentido, Matematica A es un espacio donde los estudiantes
continuan forjando su proceso de afiliacion a la vida universitaria y a la Facultad
de Ingenieria. Forman grupos de estudio, se adaptan a la vida universitaria y se
enfrentan a grandes desafios. Algunos de esos desafios son:

e El trabajo bajo la modalidad aula-taller: es muy distinta a la forma de

trabajo que los estudiantes suelen experimentar en la escuela
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secundaria. Si bien en Matematica para Ingenieria los alumnos ya
comienzan a trabajar en grupo, generalmente hay una introduccion de
los temas en el pizarron por parte de un docente. Los estudiantes suelen
abordar el material de la Catedra luego de dicha introduccién. En ese
sentido, en Matematica A el gran desafio para los alumnos es
enfrentarse por primera vez a los contenidos sin haber tenido la
introduccidon de un docente y tratar de construir conocimientos a partir
del material y trabajando colaborativamente sobre la base de sus
conocimientos previos.

Ritmo universitario: Matematica A es la primera materia de matematica

de todos los planes de estudio de las carreras de Ingenieria que aborda
contenidos que, en su mayor parte, son totalmente nuevos para los
estudiantes. Constituye un desafio para los alumnos el abordaje de una
gran cantidad de conceptos a un ritmo mucho mas acelerado al que
venian acostumbrados en el colegio secundario. Durante la cursada de
la asignatura, los estudiantes van forjando la adecuacién a los tiempos
exigidos por una institucion universitaria y la articulacion de estos con

sus tiempos subjetivos.

Adaptacién a un nuevo entorno v a una nueva rutina de vida: los

estudiantes de primer afno se enfrentan al reto de habitar un nuevo
espacio: las aulas universitarias. A algunos se les adiciona el hecho de
mudarse a la ciudad de La Plata, ya sea desde otra ciudad de Argentina
o desde otro pais. En muchos casos, los estudiantes comienzan a vivir
separados de su familia de origen por primera vez. Tienen que
comenzar nuevas actividades cotidianas como la de realizar los
quehaceres domésticos. En todos los casos, comienzan a vivir bajo una
nueva rutina y afrontan retos cotidianos que se entrelazan con los

desafios académicos.

Autonomia en tensidén y habitos de estudio: el devenir universitario trae

consigo la adquisicién de libertades y responsabilidades académicas
distintas de las experimentadas durante la educacién secundaria. La
adecuada gestion de estas libertades y responsabilidades representa un
desafio significativo para los estudiantes de Matematica A. Por ejemplo,
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la asistencia a clases, aunque no sea obligatoria en el marco de la
promocion de la asignatura, y la realizacion de todos los ejercicios
propuestos, aun cuando algunos docentes no requieran su entrega
formal. En este contexto, es imperante que dediquen tiempo y esfuerzo
fuera del aula para consolidar habitos de estudio que les permitan

mantenerse al dia con los contenidos.

e Examen final: muchos estudiantes que regularizan Matematica A, pero
no logran promocionarla, se enfrentan por primera vez a una instancia
de examen final en su vida universitaria. Esto se debe a que la materia
inmediatamente correlativa, Matematica para Ingenieria, es una materia
que se aprueba exclusivamente por promociéon (no cuenta con la

posibilidad de rendir examen final).

En virtud de lo expuesto anteriormente se considera pertinente realizar una
indagacion exploratoria acerca de qué percepciones tienen los alumnos de la
modalidad de aula-taller que propone una logica de trabajo distinta a la que
venian habituados. Qué aspectos les parecen positivos, cuales negativos, qué
ventajas le encuentran y qué dificultades enfrentan. Conocer cuales son las
apreciaciones de los estudiantes puede aportar herramientas para introducir
mejoras en las practicas docentes. Permitiendo, asi, el desarrollo de
estrategias mas convenientes para el desarrollo del aprendizaje de los
estudiantes. Asimismo, se buscara determinar en qué medida la adaptacion de
los estudiantes a la metodologia de trabajo influye en su acreditacion de la

asignatura.

Caracterizacion del problema objeto de la
indagacién
El autor de este trabajo se desempefia como docente en Matematica A desde
el afo 2015. Como fue mencionado anteriormente, la cursada de esta

asignatura trae consigo varios desafios para los estudiantes, entre ellos el de

enfrentarse a la construccion de conocimientos bajo la modalidad aula-taller.
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La integracion entre la teoria y la practica en las clases de Matematica A se
instalé en el marco de la Reforma de los planes de estudio llevada a cabo en la
Facultad de Ingenieria de la UNLP en el afio 2002. Esta reforma de planes no
solo consté de una variacion y reorganizacién en los contenidos, sino que
planted un cambio en la metodologia de la ensefianza. Acerca de este cambio
metodoldgico Bucari et al. (2004) especifican que fue detectada la necesidad

de disefiar una nueva propuesta que aportara a la solucion de tres problemas:

e El fracaso de los estudiantes en el primer afio de sus carreras, asociado
con su bajo rendimiento en las asignaturas de matematicas.

e La dificultad de los estudiantes a la hora de recuperar los conceptos
matematicos en otros contextos.

e [a escasa integracion de las asignaturas de Matematica con el resto de

las areas y materias. (p. 2)

La implementacion de cambios en la metodologia de ensefianza se combind
con una revision de los contenidos y sus enfoques, la creacién de un material
didactico especialmente disefiado y la incorporacion del uso de dispositivos

electronicos durante las clases.

En el aula-taller, para esta forma de trabajo, juegan un rol preponderante la
resolucion de problemas y el trabajo colaborativo. En este sentido, en las
clases de Matematica A la introduccion a muchos de los temas centrales del
curso se da a partir de una actividad (entendida como se explicé anteriormente)
que el material didactico propone y que los alumnos deben abordar en equipos
de trabajo. Esta metodologia tiene sustento en la teoria de Charnay (1994) que
afirma que “solo hay aprendizaje cuando el alumno percibe un problema para
resolver, es decir, cuando reconoce el nuevo conocimiento como medio de

respuesta a una pregunta” (p. 59).

En esta formar de trabajo, el rol protagonista es de los estudiantes. Los
docentes estimulan el trabajo y el intercambio entre companeros, formulan
preguntas, colaboran en la produccion de significados y la conceptualizacion.
En ese aspecto, conocer las dificultades, los desafios y las resistencias que los

estudiantes presentan, permitird desarrollar estrategias para poder estimularlos
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a vencerlas y permitirles desarrollarse en el contexto de este tipo de

aprendizaje.

Desde sus practicas docentes en Matematica A, el autor fue percibiendo
diferentes posicionamientos de los estudiantes respecto a la modalidad de
trabajo aula-taller. Una matriz comun a casi todos los estudiantes es la
dificultad, durante las primeras clases, para adaptarse a esta forma tan distinta
a la que venian acostumbrados a trabajar. Sin embargo, con el correr de la
cursada, hay quienes logran apropiarse de la metodologia de trabajo, construir
nuevos conocimientos sobre la base de lo ya conocido, encontrar en los
docentes una guia apropiada y una sinergia en los equipos de trabajo. Otros,
en cambio, se muestran un poco reticentes e incluso se limitan durante las
clases a esperar las intervenciones de los docentes en el pizarrén, en
busqueda de «una clase magistral». En este aspecto, los interrogantes que se
plantean son: jcuales son las dificultades a las que se enfrentan los
estudiantes bajo este sistema? ;Qué motivaciones encuentran en la
construccion conocimientos? ¢Qué resistencias presentan? ;Qué facilidades
les propone la modalidad? ;Cual es la mirada de los estudiantes acerca del
posicionamiento de los docentes frente a la ensefanza? ;Cdmo repercute la
adaptacién de un estudiante a la modalidad aula-taller a su aprobacion de la

asignatura?

Por otro lado, a partir del segundo semestre de 2021, el autor desempefa el rol
de docente en el “curso de apoyo para rendir final” ofrecido por la Catedra
Matematica A. Este curso fue concebido con el propdsito de orientar y asistir a
los estudiantes en la preparacion del examen final (Vagge y Langoni, 2021, p.
21). Con una duracion de 8 semanas, se centra en repasar los contenidos mas
relevantes de la asignatura, empleando una metodologia que se asemeja mas
a una "clase magistral", donde se sintetizan los conceptos fundamentales del
curso. En diversas ocasiones, algunos estudiantes han expresado al autor de
este trabajo que se sienten mas comodos con esta modalidad que con la del
aula-taller.

El curso de apoyo para el examen final surgié6 hace mas de dos décadas en la
Catedra para abordar el desafio del bajo indice de aprobacion en las mesas de
examen final. Guardarucci y Langoni (2013) identificaron que en general “los
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alumnos preparan con poca antelacion el examen, no tienen con quien
compartir un intercambio de ideas acerca de como resolver un problema, tienen
en general una actitud pasiva ya que no intentan investigar como resolverlo y
buscan la solucidén a partir de «recetas»” (p. 241). En este aspecto, se suele
observar en el grupo de alumnos que lograron regularizar, pero no acreditar la
materia, una actitud poco solidaria con la propuesta por el aula-taller que busca

un estudiante y protagonista que construya conocimiento.

A partir de lo expuesto anteriormente es que surge el siguiente interrogante:
¢en qué medida la adaptacion de los estudiantes a la metodologia de trabajo

influye en su acreditacion de la asignatura?

Objetivos de indagacion

Objetivo general

Relevar qué apreciaciones tienen los estudiantes sobre la modalidad de trabajo
aula-taller en Matematica A abordando aspectos tales como metodologia,
relaciones interpersonales, recursos didacticos y su impacto en el aprendizaje y

la acreditacion.

Objetivos especificos

e Conocer qué aspectos los estudiantes perciben como positivos de la
metodologia aula-taller.

e |dentificar qué dificultades y resistencias enfrentan los alumnos de
Matematica A en relacién con la metodologia de trabajo propuesta.

¢ Indagar las valoraciones del estudiantado sobre los docentes y el vinculo
pedagogico establecido con los mismos durante la cursada de la
materia.

e Explorar las percepciones y/o representaciones de los estudiantes
acerca del vinculo con sus companeros en el contexto del trabajo en el
aula-taller.

e Sondear las apreciaciones del estudiantado acerca los recursos

didacticos utilizados durante la cursada.
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e Encontrar vinculos entre la percepcion de los estudiantes sobre la
metodologia de trabajo y su apropiacién de los contenidos del curso, asi

como la consecuente acreditacion de la asignatura.

Indagaciones o antecedentes preexistentes

En la busqueda de antecedentes preexistentes se priorizé indagar en aquellos
vinculados directamente con la asignatura Matematica A y las bases teodricas
que llevaron al disefio de la metodologia de trabajo en la asignatura. A
continuacion, se resumiran algunas ideas extraidas de textos que el autor
considera que se alinean con las intencionalidades de esta indagacion

exploratoria.

En el afno 1988, la Facultad de Ingenieria de la UNLP comenzé a transitar una
reforma que implicé una modificacion curricular en todas las carreras de la
facultad. Bucari et al. (2007) aseguran que su fundamento fue una critica a la
modalidad tradicional de ensehanza, causante, entre otros males, de los

siguientes:

El rol pasivo del alumno en el proceso de aprendizaje y éste como
‘archivo’ de conocimientos. El privilegio de formas de ensefianza
consistentes en transmitir resultados de las investigaciones y no sus
métodos y sus técnicas, observandose un déficit notable de actividad
creativa e innovadora en el alumno egresado. Dificultades en la
instrumentacion de metodologias que le asignen un papel activo y
responsable en su formacion ya que el alumnado proviene de un
sistema educativo de connotaciones autoritarias. Los docentes escogen
para el dictado de sus materias verbalismos unilaterales y formas
fragmentadas de desarrollar la teoria y la practica. La gran distancia
entre el tiempo estipulado en los planes de estudio y el tiempo real de
duracion de los mismos.” Documento de la Comisiéon de Planes de
Estudio y Metodologia de la Enserianza, FI UNLP, 1988, citado en Abate
y Badenes. (p. 2)

En el ano 2002, todos los planes de estudio de las carreras de Ingenieria de la
UNLP volvieron a ser modificados. En ese afo se cred la asignatura
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Matematica A con 12 h semanales de cursada a diferencia de lo que ocurria
antes, donde se dictaban tres materias de Matematica en un mismo semestre:
Analisis Matematico |, Geometria Analitica y Algebra. De este modo se busco
articular diferenciacién en una y varias variables en una sola asignatura. Este
cambio vino acompafiado de una adaptacidn metodoldgica pertinente
adoptandose una nueva modalidad buscando promover un enfoque
constructivo del aprendizaje donde la teoria y la practica se encuentran
integradas. (Bucari et al., 2004).

Luego de su implementacion, los profesores Abate, Bucari y Melgarejo
realizaron encuestas dirigidas a los estudiantes que cursaron Matematica A en
el ano 2003, interrogando sobre su relacion con la Matematica en la escuela
media, el Curso de Nivelacion (actualmente reemplazado por la primera
materia de Matematica: Matematica para Ingenieria) y sus impresiones sobre

Matematica A.

No existen sondeos recientes de las percepciones de los estudiantes de
Matematica A sobre la modalidad aula-taller implementada en la misma. Poder
conocer sus apreciaciones permitira a los docentes contar con informacion

pertinente para articular mejores estrategias en las practicas docentes.

Perspectivas tedricas

Esta indagacion exploratoria se centra en las percepciones de estudiantes de
Matematica A acerca de la metodologia aula-taller utilizada en la materia.
Sobre la mencionada metodologia, Ander-Egg (1991) afirma que “reemplaza el
mero hablar recapitulativo/repetitivo, por un hacer productivo en el que se
aprende haciendo” (p.12). Es desde esta perspectiva que se entiende al aula-
taller a lo largo de todo el trabajo. Bajo esta forma de trabajo, los estudiantes
de Matematica A construyen sus propios conocimientos a partir de saberes
previos, mediante trabajo colaborativo con sus compafieros y con la guia del
material didactico y de los docentes. Asimismo, en el contexto del aula-taller se
busca generar una interrelacion de los diferentes contenidos que se abordan.
Esto permite favorecer que los estudiantes comprendan su sentido y promover,

asi, el aprendizaje significativo (Ander-Egg, 1993).
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Respecto al aprendizaje significativo, Moreira (2004) afirma que:

En el aprendizaje significativo, el estudiante “no es un receptor pasivo;
muy al contrario. Debe hacer uso de los significados que ya internalizo,
para poder captar los significados de los materiales educativos. En ese
proceso, al mismo tiempo que esta progresivamente diferenciando su
estructura cognitiva, esta también haciendo reconciliacion integradora
para poder identificar semejanzas y diferencias y reorganizar su
conocimiento. O sea, el aprendiz construye su conocimiento, produce su
conocimiento. En contraposiciéon al aprendizaje significativo, en el otro
extremo de un continuo, esta el aprendizaje mecanico, en el cual nuevas
informaciones son memorizadas de manera arbitraria, al pie de la letra,

no significativa. (p. 4)

En esta modalidad se concibe a los estudiantes como sujetos activos capaces
de construir sus propios conocimientos a partir de ideas y estructuras previas.
Complementariamente, se entiende a los docentes como guias en el proceso
de aprendizaje de los estudiantes. Freire (2004) afirma que ensefiar es crear
las posibilidades de produccién o de construccion de conocimiento. Siguiendo
esta linea, los docentes no ocupan el lugar de poseedores del conocimiento y
los estudiantes no son meros receptores de este. El rol de los docentes es de
mentores para la construccion, por parte de los alumnos, de puentes cognitivos
entre sus conocimientos previos y aquellos que se encuentran abordando en el

marco del aula-taller. Gloria Edelstein (2021) asevera:

Dejar la idea de “dictar clase” para dar paso a una manera de hacer que
los/as alumnos/as trabajen y se pongan al servicio del trabajo, de modo
que los esfuerzos docentes se concentren en crear las condiciones
optimas para que los/as mismos/as estudiantes con sus potencialidades

y limitaciones avancen en sus saberes y conocimientos. (p. 7)

Es crucial tener en cuenta que en el aula-taller tienen suma importancia las
experiencias y conocimientos previos que llevan los estudiantes, los cuales
resultan imprescindibles incorporar a la situacion de ensehanza-aprendizaje.
En este sentido se concibe al aula-taller como un espacio de constante
intercambio, estimulo del pensamiento critico, de autonomia de aprendizaje, de
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libertad de equivocarse, de construir conceptos “errébneos” e irlos repensando,

reconstruyendo, resignificando.

Taub y Castillo (2014) afirman que, al utilizar la modalidad de taller en el aula
universitaria, es importante tener en cuenta la posibilidad de que surja un
desacople entre las expectativas de los estudiantes y la propuesta de una
participacion mas activa y protagdnica. El estudiantado esta habituado a la
predominancia de las clases expositivas, donde su rol preponderante es el de
escuchar y tomar notas. En este sentido, las experiencias previas de
ensefanza y aprendizaje con las que llegan los estudiantes a Matematica A, en
muchos casos, tienen un enfoque mas expositivo. Este hecho hace que las
expectativas de los alumnos estén mas alineadas con el formato de clase
tradicional, lo que puede provocar un contraste significativo cuando se
encuentran con un espacio donde deben participar en forma activa y construir

conocimiento colaborativamente.

Taub y Castillo (2014) también observaron que los estudiantes asocian el rigor
académico con la exposicion teodrica por parte de un docente. En este sentido,
propuestas que involucren el analisis de casos, problemas, situaciones o el
pedido de producciones que funcionen como punto de partida para el debate, la
discusién y la conceptualizacion, no siempre resultan bien recibidas por el
estudiantado. En esta linea, parte del estudiantado de Matematica A ha
manifestado la preferencia de una exposicion tedrica tradicional antes de

involucrarse en el trabajo colaborativo propuesto en la modalidad.

Castellano y Lo Coco (2006) sefalan que la modalidad de aula-taller se basa
en una concepcidén constructivista del conocimiento. Asimismo, advierten que
existen diversos matices en la definicion de aula-taller, pero todas parecen
coincidir en dos aspectos fundamentales: la construccion grupal del
conocimiento y la priorizacion de la praxis frente a la teoria. Estos autores
también aseguran que el docente, en esta modalidad, actua “como facilitador,
al plantear problemas, o ubicar al alumno en determinadas situaciones para
que este elabore sus propias ideas, ponga a prueba diferentes modos de

resolucion y logre su propia construccion conceptual”. (p. 2)

25



La metodologia del aula-taller implica un cambio radical en la forma en que se
lleva a cabo el proceso de aprendizaje. Cuando el aula se convierte en un
taller, el estudiante asume un rol diferente al que tiene en un entorno de
aprendizaje tradicional y se convierte en el protagonista activo de su propio
proceso de aprendizaje. De manera similar, el papel del docente deja de ser el
unico poseedor de la verdad y pasa a ser el de un participante mas del proceso
de aprendizaje, aunque con un papel destacado. Su funcién principal sera la de
guiar, coordinar y facilitar los procesos cognitivos, utilizando para ello el dialogo

y el debate, y desencadenandolos cuando no surjan de forma natural.

La adaptacion a la modalidad de trabajo propia de Matematica A se entrelaza
con los cambios inherentes al paso de la escuela secundaria a la Universidad
lo que constituye un desafio para los estudiantes. En palabras de Pagano et al.
(2021): “Matematica A representa uno de los espacios donde se forja el
proceso de afiliacion de los estudiantes a la vida universitaria”. Mientras cursan
la mencionada asignatura, los alumnos estan moldeando su identidad y su rol
como universitarios. Acerca de la construccion del oficio de estudiante
universitario y el proceso de afiliacion a las instituciones universitarias, Coulon
(1998), afirma:

En la vida corriente, podemos decir de un fontanero, de un chofer de
autobus, que ‘tiene oficio”. Un estudiante, después de un cierto tiempo,
‘tiene oficio” (tiene experiencia). Sabe movilizar en el buen momento
conocimientos, destrezas, etc. No es espontaneo, natural. Esto debe ser
objeto de un aprendizaje institucional e intelectual. Es lo que llamé los

procesos de afiliacion. (p. 804)

Desde esta perspectiva que propone Coulon, se entiende que la formacion del
oficio de estudiantes se lleva a cabo durante la cursada de Matematica A. En
este contexto, los alumnos no solo adquieren conocimientos del programa de la
asignatura, sino que también desarrollan habilidades propias del oficio y

buscan integrarse en el complejo entramado académico.

Asimismo, Coulon (1997) distingue dos tipos de afiliaciones:

26



e La afiliacion institucional implica comprender los mecanismos formales e
informales que organizan la vida universitaria desde una perspectiva
administrativa.

e La afiliacion intelectual o cognitiva, que se refiere a entender las
expectativas de los docentes y la institucion, con el objetivo de

demostrar su condicion de estudiante.

La transicion de un estudiante al ambito universitario conlleva una serie de
cambios significativos, que van desde el ambito pedagdgico hasta el emocional
e institucional. Durante este proceso, los estudiantes se enfrentan al desafio de
internalizar las diversas facetas de la institucion y desarrollar un conjunto de
habitos y practicas con el objetivo de integrarse como miembros activos de la

comunidad universitaria.

Coulon (1997) examina el ingreso a la universidad como un proceso que

abarca tres fases:

e Periodo de extrafieza: es la primera etapa, durante la cual los
estudiantes experimentan una separacion respecto a sus antiguas
costumbres.

o Etapa del Aprendizaje: es la segunda fase que constituye un tiempo de
adaptacién en el que los estudiantes descubren una ambigtedad entre
las reglas antiguas y las nuevas.

e FEtapa de la Afiliacion: representa un momento de conversién y
agregacion, permitiendo a los estudiantes interpretar e incluso

transgredir las normas establecidas.

Para Malinowski (2008), la integracion dentro del entorno universitario es un
proceso complejo que permite a los estudiantes construir un conjunto de puntos
de referencia dentro de la comunidad universitaria. Esta integracion no solo
requiere dedicacion y esfuerzo individual, sino también una participacion activa
en la vida social y una identificacion con la comunidad estudiantil, lo que facilita
la adaptacion a las normas y expectativas, a menudo implicitas, de la
educacion superior. Malinowski (2008), también afirma que ser estudiante va
mas alla de la mera asistencia a clases y la realizacibn de actividades

académicas. También implica la participacion en una amplia gama de
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actividades que enriquecen la experiencia universitaria, pero que no se limitan
unicamente al ambito intelectual. En este contexto, las actividades
extracurriculares emergen como un elemento de integracion sumamente
influyente, ya que fomentan la sociabilidad entre los estudiantes y contribuyen
al desarrollo de un lenguaje compartido, facilitando asi la adaptacion al entorno

universitario.

Para Aloé (2023), asignaturas de matematica del primer afio universitario “traen
consigo la introduccidn de estudiantes noveles al lenguaje matematico v,
fundamental y paralelamente, a la vida universitaria” (p. 9). Ademas, el
mencionado autor, también afirma que gran parte de las dificultades que
enfrentan los estudiantes en el primer afio de sus carreras universitarias se
deben a su integracién en la dinamica diaria de la institucion académica y, en
general, de la Universidad, ademas de su aproximacion a conocimientos

nuevos y complejos. En palabras de Aloé (2023):

“Oficinas dispersas en varios edificios que conforman la facultad,
cursadas en aulas inhospitas y de ubicacion desconocida, rutinas que no
logran ser tales, comparieros nuevos con quienes no terminan de
socializar, angustias que aparecen repetidamente. En algunos casos, la
ausencia tan presente del pago ariorado donde quedo la familia, la de la
contencion emocional de amigos ahora lejanos, la novedad de ser
autbnomos en las tareas diarias del hogar. Momentos de zozobra
emocional que no sdlo provienen de las dificultades que representan los
nuevos saberes que se desarrollan en la clase, pero que se mezclan con
éstas y afectan sustancialmente el desemperio en las actividades que

las materias les proponen” (p. 9)

En sintesis, el primer afio en la universidad, especialmente para los estudiantes
de Matematica A en la FI UNLP, implica no solo desafios académicos, sino
también la gestion de las complejidades emocionales y practicas que conlleva

su integracion a la vida universitaria.
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Diseiio metodolégico

En el presente trabajo de indagacién exploratoria se implementé un enfoque
metodolégico mixto. Se buscé abordar la misma unidad de analisis, las
apreciaciones de estudiantes de Matematica A sobre la modalidad aula-taller, a
través de aproximaciones cuantitativas y cualitativas. En el abordaje
cuantitativo se realizé una encuesta cerrada de opciones multiples (ver Anexo
1) y en el cualitativo se llevaron a cabo entrevistas semiestructuradas (ver
Anexos 2 y 3).

La investigacion cualitativa les proporciona una profundidad a los datos,
dispersion, riqueza interpretativa, detalles y experiencias singulares de cada
uno de los estudiantes (Hernandez Sampieri et al., 2007). Ademas, las
entrevistas se caracterizaron por ser flexibles y poco orientadas. Por otro lado,
la investigacion cuantitativa ofrece la posibilidad de generalizar los resultados
mas ampliamente, posibilita la réplica a un numero mayor de estudiantes y la
oportunidad de expresar en cantidades. Se buscé aplicar ambos métodos con
cierta independencia para luego constatar la convergencia o divergencia de los
resultados (Sanchez Gémez, 2015).

La unidad de analisis estuvo constituida por las apreciaciones sobre la
modalidad aula-taller por parte de estudiantes que cursaron Matematica A en
cuatro comisiones del primer semestre 2023 bajo esta forma de trabajo. La
recoleccion de datos se realizO mediante encuestas y entrevistas a los
mencionados estudiantes que se llevaron a cabo en la semana del 3 al 7 de
julio de 2023 en oportunidad de la finalizacion de la cursada de la asignatura en
del primer semestre 2023. Es importante destacar que, en ese momento, los
estudiantes aun no habian completado todas las evaluaciones del curso y
desconocian si obtendrian la aprobacion de la asignatura.

En consonancia con lo expuesto anteriormente, se realizaron encuestas de tipo
cuantitativas a estudiantes en forma individual y entrevistas no estructuradas a
algunos grupos de estudiantes que compartieron mesa de trabajo y estudio
durante el primer semestre 2023. Las encuestas fueron contestadas por 171
estudiantes de cuatro comisiones diferentes. De cada una de las comisiones
respondieron una cantidad de 54, 51, 34 y 32 estudiantes. Cabe mencionar que

las encuestas fueron realizadas en formato papel durante una clase regular y
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que los estudiantes completaron las mismas de manera individual. El
investigador estuvo presente para responder preguntas y brindar clarificaciones
sobre el proceso. Les fue aclarado a los estudiantes, antes de que den
respuesta, que sus docentes no tendrian acceso a las encuestas individuales
de cada uno de ellos y que solo el propio investigador las revisaria, buscando
que los participantes expresaran sus opiniones de manera libre.

Es relevante destacar que en cada encuesta se les solicitdo a los estudiantes
que consignen sus datos personales. Esto se llevd a cabo con el propdsito de
afiadir la calificacion final de cada estudiante en la materia a los datos
recolectados por la encuesta. Esta tarea fue posible gracias a la colaboracion
de los docentes de cada comision.

Las entrevistas semiestructuradas fueron realizadas a estudiantes en forma
grupal. Especificamente, el autor entrevistd conjuntamente a estudiantes que
compartieron mesa y formaron equipo de trabajo durante el semestre. Fueron
llevadas a cabo con seis grupos de trabajo, con un promedio de seis
estudiantes por mesa. En las comisiones en las que se superaron los 50
estudiantes encuestados, se entrevistaron a dos grupos. Y, en aquellas que el
numero de estudiantes encuestados fue inferior a 50, se entrevistdé a un Unico
equipo de trabajo.

Se tratd de entrevistas semiestructuradas con una duracion de entre 15 y 25
minutos. Se eligio realizar entrevistas del tipo semiestructuras ya que presentan
una gran flexibilidad y la posibilidad a los entrevistados de ahondar en
diferentes dimensiones de su experiencia y singularidades. El autor, en su rol
como investigador traté de hablar lo menos posible, limitdndose a estimular a
los entrevistados a que ellos mismos hablen (Tonon, 2012), relaten sus
experiencias y expongan sus apreciaciones. Se partid6 de algunas preguntas
planeadas que actuaron como disparadores (ver anexo 2) y el curso de la
conversacion y las nuevas preguntas fueron ajustandose a las respuestas de
los entrevistados. En las entrevistas el objetivo fue que sean los estudiantes los
que aborden la dimensién valorativa sobre su experiencia en Matematica A. Se
buscd crear un espacio para dar lugar a que cuenten sus experiencias y
pongan el foco en los aspectos que consideren. Los alumnos tuvieron la
libertad de expresarse sobre todas las dimensiones del curso y cuestiones que

fueron aflorando como: el trabajo en grupo, el rol de los docentes, las aulas, el
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material didactico de la Catedra, los examenes, la filiacion universitaria entre
otros.

Las encuestas abordaron dimensiones tales como si el estudiante trabajo en
grupo con sus comparieros, si tuvo dificultades para adaptarse al aula-taller, la
importancia que los estudiantes dieron al trabajo en grupo, si se sintieron
comodos trabajando en grupo, cuan demandados se sintieron por la modalidad
y el nivel de importancia de la guia de los docentes en la construccion de

conocimiento. (Ver anexo 1).

Sistematizacioén y analisis de la informacion
relevada

De las encuestas a estudiantes

A continuacion, a partir de las Figuras 1-12, se expondran los resultados de las
encuestas realizadas a un total de 171 estudiantes: en términos nominales a
partir de graficos de barras y en términos porcentuales a partir de diagramas

sectoriales. Se acompafaran de un analisis por parte del autor.
Figura 1

Durante la cursada de Matematica A, ;trabajaste en grupo con tus compafieros?

Mada; 3,5%

Mucho Bastante Poco Nada No contesta

Nota. En los graficos se puede apreciar, en términos nominales y porcentuales, la cantidad de
estudiantes que trabajaron en grupo durante la cursada de Matematica A y en qué medida lo

hicieron.

Es posible apreciar que aproximadamente el 96% de los estudiantes de las

comisiones encuestadas trabajé en grupo, en mayor o en menor medida,
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durante la cursada de la materia. Ademas, en cuanto al nivel de participacidon
en el trabajo grupal, mas del 84% de los estudiantes indicaron haberlo hecho
‘mucho” o “bastante”. Esto da certeza de que, en lineas generales, los
estudiantes trabajaron bajo la modalidad propuesta por los docentes de sus
comisiones y sugiere un alto grado de compromiso y colaboracién. Ademas,
proporciona indicios a favor de que, en general, en las comisiones en las que
se realizé esta indagacion exploratoria, la cantidad de integrantes por equipos
de trabajo fue acorde a la considerada conveniente por Ander-Egg (1991): “por
debajo de cinco integrantes dificimente pueda darse una
interaccién/intercambio que genere una alta productividad” (p. 69). Asimismo, el
mencionado autor también asegura que la cantidad de integrantes por grupo no
debe superar los nueve, pero esta situacibn no podria presentarse con
frecuencia debido a la capacidad de las mesas de trabajo en las aulas de la FI
UNLP.

Figura 2

En caso de que lo hayas hecho, ;te gusto trabajar en grupo?

120

Mada; 1,2% No contesta;
2,9%

100

Poco; 6,4%
80

60

40 Bastante;
32,2%

20

0 i — —

Mucho Bastante Poco Nada Mo contesta
Nota. En los graficos se puede apreciar, en términos nominales y porcentuales, el nivel de

disfrute del trabajo en grupo que los estudiantes manifestaron en las encuestas realizadas.

Los datos obtenidos en la encuesta revelan que la gran mayoria de los
estudiantes, cerca del 90%, disfrutaron "mucho" o "bastante" trabajar en grupo.
Este hallazgo sugiere que la modalidad aula-taller, que fomenta el trabajo
colaborativo entre comparieros, ha sido bien recibida por la mayoria de los
alumnos de las comisiones bajo estudio.

El alto nivel de satisfaccion con el trabajo en grupo proporciona indicios a favor

de que se cred un entorno de apoyo y camaraderia dentro del aula, donde los

32



estudiantes se sintieron contenidos y lograron aprovechar las fortalezas
individuales en aras de una sinergia grupal en la construccidon de conocimiento.
Este entorno colaborativo podria haberse articulado no solo como facilitador del
aprendizaje académico de los estudiantes, sino también como contribuyente al
desarrollo de habilidades sociales y de trabajo en equipo.

La percepcion positiva sobre el trabajo en grupo sugiere que los estudiantes
encuentran valor en la interaccion y el intercambio de ideas, lo cual podria
potenciar su motivacion y compromiso con la materia. Asimismo, el alto
porcentaje de estudiantes que expresaron su gusto por trabajar en grupo
sugiere que esta metodologia ha sido efectiva para involucrar y motivar a los
estudiantes en su proceso de aprendizaje.

En las entrevistas posteriores, se profundiza en los aspectos especificos que
los estudiantes valoraron positivamente del trabajo en grupo, lo que nos
permitira obtener una comprension mas detallada de sus experiencias y

percepciones en este aspecto.

Figura 3

¢ Cuan importante fue para vos el trabajo en grupo en la construccion del conocimiento?

80 Poco; 8,8% No contesta;

2,3%

30 Bastante;

20 40,9%

0 |
Mucho Bastante Poco Nada No contesta

Nota. Se puede apreciar, en términos nominales y porcentuales, el nivel de importancia que le

dieron los estudiantes al trabajo en grupo en la construcciéon de conocimiento.

Se observa que, para la mayoria de los estudiantes, representada por casi el
89%, fue significativo el trabajo junto a pares para la construccion de
conocimiento. Este alto porcentaje da cuenta de que la colaboracion entre
companeros desempefid un papel central en el proceso de aprendizaje.
Ademas, cabe destacar que ningun estudiante expresé que el trabajo en grupo

no tuvo ninguna importancia en este proceso. Este hallazgo subraya la
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universalidad de la importancia que los estudiantes atribuyen, en mayor o
menor medida, al trabajo en equipo para la construccion de conocimiento. En
este sentido, se puede inferir que el trabajo en grupo se articuld6 como

facilitador del aprendizaje de conceptos matematicos.

Figura 4

¢ Te costo adaptarte a la modalidad de trabajo?
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0,6%

70

40
30
20
10

0
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Mada; 18,1%

Nota. En los graficos se puede apreciar, en términos nominales y porcentuales, el nivel de

dificultad en la adaptacién a la modalidad de trabajo que tuvieron los estudiantes.

Es posible apreciar que mas del 75% de los estudiantes presentd leves o
moderadas dificultades para adaptarse a la modalidad. Esta cifra revela que la
mayoria de los estudiantes enfrentaron algun grado de desafio al familiarizarse
con la dinamica del aula-taller. En este sentido, cabe destacar que para
muchos alumnos la cursada de Matematica A constituyd su primera experiencia

con este enfoque pedagdgico.

Los datos recabados sugieren que, para los estudiantes, el cambio de rol que
propone la modalidad fue percibido como un reto. En este sentido, cabe
recuperar las ideas de Taub y Castillo (2014), quienes advierten sobre un
posible desacople entre las expectativas de los estudiantes y la implementacion
de un enfoque de taller. Dado que los alumnos, en su mayoria, llegan a
Matematica A acostumbrados a clases predominantemente expositivas, donde
su rol principal es escuchar y tomar apuntes, es probable que sus expectativas
estén mas alineadas con este formato tradicional. Cuando se enfrentan a un
entorno de aprendizaje que fomenta la participacion activa y la construccién
colaborativa de conocimiento, puede surgir un contraste significativo. En este

contexto, es importante que las practicas docentes estén orientadas a

34



proporcionar guia y contencion a los estudiantes para facilitar la transicion

hacia una propuesta mas participativa y demandante.

En el analisis de las entrevistas realizadas, se profundiza en esta dimension y
se exploran los motivos subyacentes a las dificultades experimentadas por los

estudiantes en la adaptacion a la metodologia de trabajo.
Figura 5

¢ Te parecio provechoso que las explicaciones en el pizarron sean después de

haber abordado el tema en las mesas de trabajo?
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Mucho Bastante Nada Mo contesta

Nada; 12,9%

Nota. En los graficos se puede apreciar, en términos nominales y porcentuales, el nivel de
aprovechamiento de las explicaciones en el pizarrdon después de ya haber abordado el tema en

las mesas que percibieron los estudiantes.

En este caso, alrededor del 56% de los estudiantes opin6 que le parecié “muy”
o “bastante” provechoso que las explicaciones en el pizarron sean después de
haber abordado el tema en las mesas de trabajo. Mientras que un 43% de los
estudiantes encuestados considero que le parecié “poco” o “hada” provechoso.
En este contexto, resulta relevante senalar que, para la mayoria de los
estudiantes, enfrentarse a la ausencia de una introduccion formal por parte del
docente constituye un nuevo desafio. Como fue mencionado, en la asignatura,
muchos de los contenidos son introducidos a través de actividades disefiadas
especificamente para establecer conexiones entre los conocimientos previos de
los estudiantes y los nuevos a ser aprendidos. El reto para los alumnos radica en
abordar estos contenidos por primera vez a partir del material didactico y en
intentar construir conocimientos en grupos de trabajo, con los docentes como
guias. Ademas, dado su historial académico, es posible que las expectativas de

los estudiantes estén mas alineadas con recibir una introduccién inicial del tema
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por parte de un docente, lo que puede generar cierta incomodidad inicial al tener

que adentrarse en el contenido de forma auténoma.

Figura 6
¢ Cuanto sentis que te ayudé la modalidad de trabajo en Matematica A para
poder llevar la materia al dia?
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Nota. En los graficos se puede apreciar, en términos nominales y porcentuales, la importancia

que tuvo de la modalidad de trabajo para que los estudiantes puedan llevar la materia al dia.

Se observa que alrededor del 75% de los estudiantes consideré que la
modalidad de trabajo le resultdé beneficiosa para mantenerse al dia con los
contenidos de la materia. Esto sugiere que la modalidad aula-taller, en mayor o
menor medida, facilité que los estudiantes siguieran el ritmo de los contenidos

de la asignatura.

Figura 7
¢ Cuanto sentis que la forma de trabajo contribuy6 a apropiarte de los

conceptos abordados en el curso?
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Mucho Bastante Mada No contesta
Nota. En los graficos se puede apreciar, en términos nominales y porcentuales, la importancia

dada por los estudiantes de la forma de trabajo en la apropiacién de los contenidos del curso.
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Los datos recabados muestran que alrededor del 79% de los estudiantes
reconocieron que la modalidad de trabajo facilité la apropiacion de los
conceptos abordados en el curso. Esto sugiere que los estudiantes sintieron
que lograron construir puentes cognitivos entre sus conocimientos previos y los
nuevos conceptos propuestos bajo la modalidad de aula-taller, logrando asi un
aprendizaje significativo. Por otro lado, aproximadamente el 21% de los
estudiantes consideré que esta forma de trabajo contribuyd poco a la
apropiacion de los conceptos del curso. Sus respuestas indican que la
modalidad puede no haber cumplido con sus expectativas o preferencias. En el

analisis de las entrevistas se profundiza en esta dimension.

Figura 8

¢Sentis que la modalidad de trabajo te ayudo a adquirir autonomia de estudio?
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Nada No contesta

Nota. En los graficos se puede apreciar, en términos nominales y porcentuales, la contribuciéon

percibida por los estudiantes de la modalidad en la adquisicion de autonomia de estudio.

Es manifiesto que alrededor del 75% de los estudiantes consideré que la
modalidad contribuyé “mucho” o “bastante” a su adquisicion de cierta
autonomia de estudio, mientras que aproximadamente el 25% percibié que el
aporte fue “poco” o “nada”. En este sentido, es posible afirmar que la mayoria
de los estudiantes opind que la modalidad de trabajo aporté sustento para
adquirir habilidades en la construccion de conocimiento y no ser meros
receptores del mismo. En esta linea, en las comisiones estudiadas parece
haberse cumplido una de las premisas de Ander-Egg (1991) respecto al aula-
taller: “...crea —debe crear— las condiciones pedagodgicas y de organizacion

para el trabajo autbnomo y el desarrollo de la personalidad, a través del
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contacto directo y sistematico con situaciones-problemas relacionados con su

disciplina”.

Estos resultados sugieren que la modalidad de trabajo implementada en las
comisiones estudiadas ha sido efectiva en promover la autonomia de estudio y

el desarrollo de habilidades para la construccidn activa de conocimiento.

Figura 9

¢ Cuanto esfuerzo personal sentis que te demandé6 esta modalidad de trabajo?
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Nota. En los graficos se puede apreciar, en términos nominales y porcentuales, el nivel de

demanda de esfuerzo personal exigido por la modalidad segun los propios estudiantes.

Se puede advertir que mas del 80% del estudiantado manifesté que la
modalidad les demandd “mucho” o “bastante” esfuerzo personal. Este hallazgo
guarda, nuevamente, cierta resonancia con las ideas de Taub y Castillo (2014),
discutidas recientemente en este trabajo. Estos autores afirman que, en
general, los estudiantes llegan a la universidad habituados a la predominancia
de las clases expositivas, donde su rol preponderante es el de escuchar y
tomar notas. En este sentido, la transicién hacia una modalidad que requiere
una participacion mas activa y protagonica puede representar un desafio
significativo. Integrar los conocimientos previos con los nuevos que buscan
adquirir se convierte en un proceso exigente, ya que implica la construccién

activa de significados.
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Figura 10
¢Cuan satisfactorio te resulté poder ir deduciendo los conceptos a partir del

trabajo en grupo y el material de la Catedra?
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80 No contesta; Nada;
70 1,8%
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Mucho Bastante Poco Nada No contesta
Nota. En los graficos se puede apreciar, en términos nominales y porcentuales, el nivel de

satisfaccion que les dio a los estudiantes la deduccién de conceptos trabajando en grupo con el

material.

Puede apreciarse que alrededor del 82% de los estudiantes manifestaron haber
experimentado “mucha” o “bastante” satisfaccion al lograr construir

conocimientos matematicos junto a sus compaferos.

La construccion de puentes cognitivos entre los conocimientos previos y los
nuevos aprendizajes puede resultar una experiencia sumamente gratificante
para los estudiantes en el marco del aula-taller. Este proceso no solo les
permite adquirir conocimiento, sino también consolidar su comprension y darle
un significado personal a lo que aprenden. Existe un placer unico en el logro de
la construccion del conocimiento que no tiene parangdn con recibirlo
directamente de un "poseedor del conocimiento". Cada pequefo avance, cada
nueva conexion que establecen, puede convertirse en una fuente de
satisfaccion que los impulse a seguir adelante en el viaje del aprendizaje.

Ademas, la construccion conjunta con otros y el compartir logros con los pares
puede resultar una experiencia sumamente enriquecedora y reconfortante. En
relacion con esta dimensioén, Ander-Egg (1991) subraya la importancia de
disfrutar la construccion de conocimiento y, especificamente sobre el trabajo en
equipo, sefiala: “Se trata de que todo confluya hacia el esfuerzo comun,
combinando lo productivo y lo gratificante. Asi se enriquece el grupo y cada
individuo. Entonces, es posible disfrutar del trabajo en equipo y crecer tanto a
nivel humano como profesional” (p. 89). El hecho de que a la mayoria de los
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estudiantes les haya resultado satisfactorio deducir los conceptos a partir del
trabajo en grupo y el material de la Catedra, sugiere que en las aulas se genero
un buen clima de trabajo entre compafieros favoreciendo tanto el desarrollo

académico como el personal.

Figura 11
¢Cuan importante te resulté la guia de los docentes en la construccion de
conocimiento?
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Nota. En los graficos se puede apreciar, en términos nominales y porcentuales, la importancia

de la guia de los docentes para los estudiantes.

Es posible observar que mas del 97% de los estudiantes le dieron un gran valor
a la contribuciéon de la guia de los docentes en la construccion de
conocimientos. En este sentido es posible inferir que el posicionamiento de los
docentes frente a la ensefanza logré una articulacién con el proceso de
aprendizaje de los estudiantes. El elevado reconocimiento que los estudiantes
otorgan a la guia de los docentes para la construccion de conocimientos
subraya la importancia del rol pedagdgico en el proceso educativo. Este
respaldo significativo no solo valida la efectividad de las estrategias
implementadas por los docentes, sino que también destaca su capacidad para
facilitar un entorno de aprendizaje enriquecedor y colaborativo. Este aspecto
crucial sera explorado mas detalladamente en el analisis de las entrevistas,
donde se espera profundizar en cémo estas guias impactan directamente en el

desarrollo académico y personal de los estudiantes.

Esta dimension es tratada con mayor profundidad en el analisis de las

entrevistas.
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Figura 12
¢;Cuanto consideras que el apunte teorico-practico aport6 como guia en la

construcciéon de conocimiento?
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Nota. En los graficos se puede apreciar, en términos nominales y porcentuales, la importancia

de la guia del material didactico de la Catedra en la construcciéon de conocimientos.

En este caso, se puede apreciar una mayor dispersion en las respuestas.
Mientras que el 62,6% de los encuestados consider6é que el material didactico
de la Catedra contribuyé "mucho" o "bastante" a la construccion de
conocimientos, un 37,4% opind que su aporte fue "poco" o “nada”. En este
sentido, es importante destacar que el objetivo del material didactico propuesto
por la Catedra no se limita a exponer los contenidos, sino que busca fomentar
que los estudiantes establezcan conexiones entre sus conocimientos previos y
los nuevos. En consonancia con los principios de la modalidad de aula-taller,
este material se alinea con la idea de fomentar la participacién activa del
estudiante y la construccién colaborativa del conocimiento. Segun lo sefalado
por los propios estudiantes, la presentacion de los contenidos en este material
difiere significativamente de los textos utilizados en experiencias previas, como
se vera en la siguiente seccion donde se presentan los resultados de las
entrevistas. Este texto demanda una participacion activa del lector y un
esfuerzo considerable, o que subraya la necesidad de que el estudiante se
involucre de manera activa para aprovechar plenamente su utilidad dentro del

contexto de la metodologia de aula-taller.

Sobre la base de lo desarrollado anteriormente, surge el siguiente interrogante

como punto de partida para mejorar las practicas docentes que contribuyan a
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acercar el contenido a los estudiantes: ¢qué cambios pueden introducirse para
propiciar que esto ocurra? Surge la oportunidad de crear nuevas estrategias en
las practicas docentes que faciliten el acceso y la comprension del material,

promoviendo asi una experiencia de aprendizaje mas inclusiva y efectiva.

Una respuesta en torno a uno de los interrogantes planteados

Como fue consignado, en la presente indagacion se planted el interrogante:
¢(En qué medida la adaptacion de los estudiantes a la metodologia de trabajo
influye en su acreditacion de la asignatura? Para responder a esta pregunta, se
incluyo en la encuesta de cada estudiante su condicion final en la materia.
Se observo que los estudiantes que expresaron haber experimentado “mucha”
0 “bastante” dificultad para adaptarse a la modalidad mostraron una tasa de
aprobacion notablemente inferior en comparacion con aquellos que
mencionaron haber tenido “poca” o “ninguna” dificultad. En linea con este
descubrimiento, se realizaron dos pruebas de hipétesis del tipo Test-Z,
considerando como punto de corte un p-valor de 0.05 para ambas pruebas.

La primera prueba consider6 como muestra a los 58 estudiantes que
expresaron dificultades de adaptacion y buscé comprobar si mas del 50% de
los estudiantes que presentan dificultades para adaptarse a la modalidad no
consiguen promocionar la materia. El resultado arrojé un p-valor de 0.009, lo
que aporta evidencia a favor de que mas de la mitad de los estudiantes con
dificultades de adaptacion no logra promocionar la asignatura.

La otra prueba de hipdtesis realizada, con un p-valor 0.000001, permite
asegurar que a partir de los datos recolectados existe evidencia significativa
para afirmar que entre los estudiantes con dificultades altas para adaptarse a la
modalidad, el porcentaje de promocién de la asignatura es menor que entre
aquellos que presentan dificultades leves de adaptacion. En este caso las dos
muestras consideradas fueron la dada por los 112 estudiantes que afirmaron
haber experimentado baja dificultad y los 58 que tuvieron alta dificultad de
adaptacion.

A partir del analisis de los datos, se puede concluir que los estudiantes que
presentan dificultades altas para adaptarse a la modalidad de cursada también

enfrentan inconvenientes para poder promocionar la asignatura.
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Analisis de las entrevistas a grupos de estudiantes

Las entrevistas a los grupos de estudiantes se llevaron a cabo en las aulas de
cada una de las comisiones durante el horario de clase. En cada interaccion, se
utiliz6 como punto de partida una pregunta disparadora, que solicitaba a los
estudiantes que explicaran cémo habian trabajado durante el semestre. El
investigador disefid dos posibles preguntas iniciales y elabor6é una lista de
temas de interés que esperaba que surgieran durante las conversaciones (ver
anexo 2). En caso de que no emergieran de manera espontanea, el

entrevistador preguntaria por ellos.

En las seis entrevistas realizadas, se estableci6 una dinamica donde la
pregunta disparadora actué como catalizador para iniciar un intercambio entre
los compaferos de mesa de trabajo. El entrevistador adopté un papel de
observador activo, interviniendo solo cuando era necesario para profundizar en
algun aspecto o para dirigir la conversacion hacia temas de interés especificos.
Durante estas interacciones, el eje central fue explorar las percepciones de los
estudiantes sobre la modalidad de trabajo en la materia y sus experiencias
durante la cursada de Matematica A (ver anexo 2). A medida que avanzaban
las entrevistas, emergieron diversas dimensiones relacionadas con la
metodologia de trabajo, proporcionando asi una comprension mas completa de
las apreciaciones de los estudiantes. Ademas, se prioriz6 otorgar a los
entrevistados el rol principal en la direccion de la conversacion, permitiendo
que fueran ellos quienes, de manera organica, delinearan los temas de debate
y expresaran sus percepciones. Esta estrategia procuré asegurar que las
interacciones se desarrollaran de manera auténtica y que las perspectivas de
los participantes emergieran de forma espontanea durante el didlogo. En este
escenario, fue crucial mantener una disposicién receptiva y adaptable durante
las entrevistas. El entrevistador estuvo abierto a comprender las posiciones de
los entrevistados y permitir que sus ideas y puntos de vista surgieran de
manera natural durante la conversacion. Esta aproximacion facilitd que
predominaran en el registro las interpretaciones y perspectivas propias de los
entrevistados, enriqueciendo asi el conocimiento de sus experiencias y

opiniones.
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Como fue mencionado anteriormente, se llevaron a cabo entrevistas con un
total de seis equipos de trabajo. Todas ellas tuvieron lugar el dia 7 de julio de
2023, en las aulas en las que cursaron los estudiantes, en distintos horarios. A
continuacion, se resumen algunos aspectos generales de cada una de las

entrevistas.
Entrevista 1

La entrevista se llevdo a cabo con un grupo de siete estudiantes y tuvo una
duraciéon aproximada de veinticinco minutos. Durante este tiempo, los
participantes mostraron un notable entusiasmo por compartir sus opiniones,
explorando diversas tematicas vinculadas con la modalidad de trabajo en
Matematica A ofreciendo una amplia gama de perspectivas y reflexiones.
Todos los participantes expresaron sus percepciones y tuvieron la oportunidad
de explayarse en sus ideas. Durante esta interaccion, los estudiantes valoraron
positivamente la dinamica de trabajo en equipo, resaltando la ayuda mutua, la
resolucion de dudas y la complementariedad al trabajar juntos. También
destacaron la diferencia en la complejidad de los contenidos y del material
didactico de Matematica A en comparacion con los de la materia
inmediatamente correlativa: Matematica para Ingenieria. Los miembros del
equipo encontraron satisfactorio el desafio de construir conceptos por si
mismos Yy, al mismo tiempo, destacaron la importancia de contar con la guia de
los docentes para comprender completamente los contenidos. Asimismo,
reconocieron la importancia de estudiar por su cuenta para complementar las
horas de clase y la necesidad de estudiar individualmente para prepararse para
los examenes. Ademas, los estudiantes subrayaron la importancia de la
camaraderia dentro del equipo de trabajo que les permitié sentirse comodos y
seguros en el entorno universitario que a principios de la cursada les resultaba
ajeno. De igual modo, resaltaron especialmente la excelente labor y
compromiso de los docentes en el acompafamiento de su proceso de
aprendizaje. (Para acceder a la entrevista completa, ver anexo 3: Transcripcion

de la entrevista 1).
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Entrevista 2

En esta entrevista se conversd con un equipo compuesto por siete estudiantes
en una charla que tuvo una duracién de aproximadamente quince minutos.
Aunque los estudiantes mostraron cierta timidez al principio, con el transcurso
de la entrevista pudieron expresarse con mayor soltura, compartiendo sus
opiniones. Algunos alumnos participaron mas activamente que otros.
A lo largo de esta conversacion, los estudiantes manifestaron que mantuvieron
la materia al dia, pasandose tareas y resolviendo dudas entre ellos.
Reconocieron la importancia de seguir el ritmo de los contenidos de la
asignatura y de la colaboracion para comprender los conceptos. Algunos
estudiantes encontraron los temas y el material didactico de Matematica A mas
complejos que los previamente abordados en Matematica para Ingenieria.
Destacaron la necesidad de complementar la informacién con las explicaciones
de los docentes. Encontraron en ellos una guia util y acompafamiento durante
su trabajo en las mesas. Sefalaron que el ritmo de trabajo fue uno de los
mayores desafios al principio, pero con el tiempo se adaptaron. Destacaron la
importancia de la practica diaria y el trabajo constante para mantenerse al dia.
Reconocieron que el trabajo en grupo les ayudé a mantenerse enfocados y a
resolver dudas. Ademas, destacaron que mas alla de ser companeros de
mesa, se convirtieron en amigos. Algunos estudiantes sugirieron cambios en la
metodologia de ensefianza, como dar primero explicaciones antes de la
resolucion de ejercicios, y proporcionar mas ejemplos claros en el material
didactico. (Para acceder a la entrevista completa, ver anexo 3: Transcripcion de

la entrevista 2).
Entrevista 3

En esta ocasion, se entrevistd a tres estudiantes en representacion de un grupo
de ocho. La conversacion tuvo una duracidon de aproximadamente doce
minutos. Los entrevistados manifestaron sus ideas con soltura y se mostraron
comodos incluso al realizar criticas. En el transcurso de la charla, los
estudiantes expresaron su preferencia por una metodologia de trabajo mas
tradicional, indicando que les gustaria recibir explicaciones antes de abordar el
material didactico de la Catedra. Sugirieron que una introduccion a los
contenidos por parte de los docentes les ayudaria a comprender mejor los
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conceptos y a no sentirse abrumados por el vocabulario técnico utilizado en el

material.

Los estudiantes también resaltaron la importancia de la guia proporcionada por
los docentes, enfatizando la claridad en las explicaciones y el apoyo brindado
para comprender los temas. Asimismo, hicieron hincapié en los beneficios del
trabajo en grupo, que les permiti6 mantenerse enfocados, resolver dudas vy
establecer relaciones con sus companieros, contribuyendo asi a un sentido de

pertenencia en la facultad.

Ademas, reconocieron que la modalidad de trabajo les brindé cierta autonomia
de estudio, lo que les permitid prepararse mejor para los examenes parciales.
Por ultimo, los estudiantes enfatizaron la necesidad de utilizar el tiempo en
clase de manera eficiente para comprender los conceptos y dedicar tiempo
adicional fuera del aula para practicar y estudiar. (Para acceder a la entrevista

completa, ver anexo 3: Transcripcion de la entrevista 3).
Entrevista 4

Se entrevistd a un grupo de cinco estudiantes como representantes de una
mesa de trabajo de ocho personas, donde solo tres participaron activamente,
mientras que el resto se limitd a asentir o a hacer algun gesto. La entrevista
duré 20 minutos. Aquellos estudiantes que expresaron sus opiniones lo hicieron

con soltura y predisposicion.

Durante la conversacién, los estudiantes destacaron que la modalidad de
trabajo les permitié una concatenacion fluida de los temas, lo cual les facilitd
establecer puentes cognitivos y aprender de manera continua. Expresaron que
los docentes desempefaron un papel crucial al proporcionar explicaciones
claras y responder a sus preguntas tanto en las mesas de trabajo como en el
pizarrén. Destacaron que los miembros del equipo docente se preocupaban
activamente por su proceso de aprendizaje y se aseguraban de que todos

comprendieran los conceptos antes de avanzar a nuevos temas.

Subrayaron la importancia de tomar notas durante las explicaciones en el
pizarron, dado lo claro y concisas que eran las aclaraciones alli vertidas. Los

estudiantes expresaron su agrado por el trabajo en grupo, ya que les ayudaba
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a descomprimirse y hacer la cursada mas llevadera. Ademas, mencionaron que
trabajar en equipo les permitié resolver dudas mas rapidamente y ver los

problemas desde diferentes perspectivas.

Algunos estudiantes mencionaron que les costé adaptarse a la modalidad de
trabajo, especialmente en lo que respecta a la necesidad de resolver
problemas por su cuenta y la falta de acceso constante a los profesores para
aclarar dudas dado que estaban atendiendo la de otras mesas de trabajo. Sin
embargo, reconocieron que se trataba de una cuestidén de adaptacion a la
nueva dinamica universitaria, y con el transcurso de las clases lograron
ajustarse a la modalidad, percibiéndola como beneficiosa. (Para acceder a la

entrevista completa, ver anexo 3: Transcripcion de la entrevista 4).
Entrevista 5

Con una duracion de diez minutos, esta entrevista fue realizada a un equipo de
ocho estudiantes, donde unicamente tres tomaron la palabra. Aunque
inicialmente mostraron cierta incomodidad, con el transcurso de la
conversacion se mostraron mas relajados y emergieron cuestiones

interesantes.

Durante el desarrollo del dialogo, los estudiantes manifestaron que las clases
de cuatro horas les resultaron intensas, pero el trabajo en grupo les permitid
aliviar la presion y despejarse entre ellos, facilitando asi el proceso de
aprendizaje. Valoraron positivamente el enfoque de primero abordar los temas
por cuenta propia trabajando en grupo y luego recibir una explicacion en el
pizarrén. Destacaron la importancia de la construccién activa de conceptos a
través de las actividades, lo cual les facilitd la comprensién los temas de
manera mas profunda. Consideraron que esta metodologia los habilitd a pensar
por si mismos, contribuyendo a un mejor entendimiento de los conceptos.
Asimismo, mencionaron que, al explicarse los temas entre ellos mismos,

reforzaban su comprension y lograban apropiarse mejor de los contenidos.

Algunos manifestaron ciertas dificultades para adaptarse al ritmo acelerado de
la materia, especialmente debido al gran contraste con el ritmo mas pausado
del colegio secundario al que estaban habituados. Las explicaciones de los

docentes fueron resaltadas como claras y detalladas, brindando un apoyo
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fundamental durante las clases. El tiempo dedicado a resolver dudas en las
mesas de trabajo fue valorado positivamente por su enfoque en garantizar la
comprension por parte de todos los estudiantes. (Para acceder a la entrevista

completa, ver anexo 3: Transcripcion de la entrevista 5).
Entrevista 6

Se entrevisté a dos estudiantes como representantes de un grupo de siete,
quienes demostraron un gran interés en compartir sus opiniones y ser
entrevistados. A lo largo de la entrevista, se mostraron comodos vy

participativos, y la misma tuvo una duracion aproximada de diez minutos.

Durante la conversacion, los estudiantes resaltaron la importancia del trabajo
en grupo en la materia, destacando el apoyo mutuo entre comparieros y que el
trabajo en equipo beneficié su aprendizaje, estudio y rendimiento. Expresaron
que el abordaje previo del material didactico de la Catedra antes de las
explicaciones docentes fue fundamental para aprovecharlas al maximo.
Consideraron que dicho material contenia toda la informacion necesaria para
construir los conocimientos abordados en la asignatura. Asimismo,
mencionaron que la guia y las explicaciones de los docentes fueron
fundamentales durante la construccion de conocimiento en grupo, aunque a
veces resultaron insuficientes debido a la alta demanda en el aula. Los
estudiantes apreciaron que, al haber varios docentes, podian recibir
explicaciones complementarias sobre los mismos temas de cada uno de ellos.
Esto los ayudd a que los conceptos les fueran mas comprensibles teniendo la
posibilidad de nutrirse con diferentes perspectivas. Ademas, los estudiantes
también subrayaron que la diversidad de enfoques permitié encontrar afinidad
con diferentes docentes segun sus preferencias personales y estilos de
aprendizaje. (Para acceder a la entrevista completa, ver anexo 3: Transcripcion
de la entrevista 6).

Sistematizacion de las entrevistas

Las entrevistas proporcionaron una oportunidad para profundizar en los
aspectos explorados en las encuestas, permitiendo una aproximacién mas
completa y detallada a las percepciones y experiencias de los estudiantes en

relacion con la modalidad aula-taller. Ademas, durante las conversaciones
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surgieron dimensiones adicionales que no habian sido abordadas en las
encuestas, lo que afiadid un valor significativo a la presente indagacion
exploratoria.

Con el objeto de sistematizar las opiniones de los estudiantes, estas fueron
agrupadas en categorias definidas en funcién de los temas recurrentes y las
areas principales de interés identificadas en sus discursos. A través de esta
organizacion, se busco proporcionar una vision clara y ordenada de las
percepciones, asi como identificar patrones y tendencias en sus opiniones
sobre la modalidad de trabajo. Las mencionadas categorias se listan a

continuacion.
1) Trabajo en grupo y sinergia grupal

De forma unanime, en todas las entrevistas, los estudiantes valoraron en forma
positiva el trabajo en equipo junto a sus pares. Destacaron la importancia de
transitar el curso con un grupo de contencion y su relevancia tanto para la
construccion de conocimientos como en hacer mas amena la cursada y la
posibilidad de llevar la materia al dia. En todos los casos los estudiantes
manifestaron que, en mayor o menor medida, pudieron complementarse con
sus compafieros y alcanzaron una sinergia grupal. En palabras de Ezequiel
Ander-Egg (1991): “al aportar cada miembro sus conocimientos, habilidades y
competencias, no soélo contribuye al logro de los objetivos comunes, sino
también al enriquecimiento de los otros”. Algunas opiniones vertidas por los

entrevistados que rodean esta dimension son las siguientes:

e “Yo creo que, si hubiera estado en otro grupo, capaz que no me hubiera
ido tan bien como me fue. Y yo creo que eso fue gran parte de las
companferas que tuve”.

e “Lo que mas me gusto es el hecho de trabajar en grupo. Justamente
porque realmente si fuese sola no hubiese podido, sin poder preguntarle
a mis compaferas, 0 ya somos amigos todos, sin poder preguntarles
nada a ellos, si les dio lo mismo, si saben como se hace tal cosa. Sola
no podés”.

e “Eso también hacia que sea mas facil, esté bueno, sea llevadero, era un

incentivo: voy a estudiar con los chicos de la facu. Eso hacia mas
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llevadera la materia y que también [...] te gustaba venir a clase, como
que bueno, era asi, era mucho contenido, pero estaba bueno porque
tenias un buen grupo como para compartir”.

“Varias veces estas tal vez «boludeando» y te llega un mensaje de
alguno de los chicos de que preguntan un punto y te das cuenta de que
te tenés que poner, sentarte. Hay un par que estd mucho tiempo
estudiando y yo, por ejemplo, soy muy vago. Y por lo general siempre
esta o Agus o Feli (compaferos de mesa) preguntando un punto y es
como «me tengo que poner a estudiar». Entonces, te sirve para vos
entender que tenés que sentarte a estudiar”.

“Tratabamos de organizarnos. Capaz que antes de un parcial nos
juntabamos, tratabamos de practicar todos juntos o bueno, si uno no
entiende una cosa, otro si, tratAbamos de resolverlo todos. O cuando
nos sentamos aca a practicar, como que capaz que habia partes que
hacia uno, otra parte otro, pero como que nunca estaba uno solo
haciendo algo”.

“Si teniamos una duda nos la resolviamos entre todos, veniamos,
preguntabamos aca. Siempre buscabamos la manera de hacer bien los
ejercicios, de encontrar la manera de estar al dia”.

“Yo tuve la suerte de que justo estuve con un amigo [...] que tuvimos la
posibilidad de discutir todo”.

“Y mirar tal vez un tema o algun ejercicio desde varias perspectivas,
porque tal vez no todos lo entienden o lo harian de la misma manera.
Entonces, tener la posibilidad de compartir con otras personas como lo
harian ellos, ayuda”.

“Tenias otros puntos de vista que por ahi vos no podias ver”.

“Creo que ayudaba esto de cuando uno no entendia algo, reforzaba lo
que no entendid con las ideas de los otros. Y por ahi, muchas veces,
entre nosotros mismos nos ibamos explicando y cuando uno mismo
explica, le queda mucho mas en la cabeza”.

‘Uno tenia una opinidn y otro tenia otra, y por ahi entre los dos

armabamos o que nosotros necesitamos para poder hacer el problema”.
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e “Tal vez uno presentaba una duda, discutiamos entre todos y la
logramos discernir entre todos nosotros y después no hacia falta que
venga la profesora porque ya habiamos resuelto todos los temas”.

e “Lo bueno que tiene esta materia es el tema de los comparieros y el
trabajo en grupo. Yo creo que sin los compaferos no hubiese sido lo
mismo. Nos ayudamos todos con todos”.

e “Trabajar en grupo [...] te puede hacer la cursada mas llevadera, si

tenés una duda ya presentarla a tus compafieros”.

Los discursos de los estudiantes nos permiten indagar en lo revelado en las
encuestas, donde mas del 90% expresd su aprecio por el trabajo en grupo
durante la cursada de la materia. Es posible notar que en sus relatos sobre las
experiencias compartidas, los estudiantes destacaron la oportunidad de contar
con un grupo de apoyo y contencidn durante el curso. Expresaron que el
trabajo en equipo les permiti6 complementarse con sus companeros. Ademas,
valoraron positivamente la experiencia de compartir distintas perspectivas y
puntos de vista sobre los temas estudiados, asi como el sentimiento de
camaraderia y la sensacién de que la cursada era mas llevadera gracias al

apoyo mutuo.

)] Construccion de conocimientos y creacion de puentes cognitivos
Durante las entrevistas, muchos estudiantes valoraron la construccion de
conocimiento en equipo. Se enfatizaron las valoraciones positivas sobre la
posibilidad de conectar temas y construir por si mismos. Ademas, algunos
estudiantes destacaron que esta modalidad fomenta el aprendizaje significativo
y evita la mecanizacion. A continuacién, se presentan algunas de las opiniones
mas representativas identificadas en torno a esta dimension:

e “Te ayuda a que vos mismo pienses las soluciones, que no digas: «esto
se resuelve calculando esto, esto y después esto», sino que vos
planteés el problema en tu cabeza y después lo vayas desarrollando.
[...] no tenés que seguir una lista de primero tenés que calcular esta
derivada para después tal cosa, sino que la idea es que vos razones por
qué estas haciendo eso para calcular tal cosa. Y asi después, no
importa qué ejercicio te planteen [...] medianamente sabés lo que vos

tenés que hacer”.
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e “Las actividades son «justifica por qué esto se hace de esta manera» y
vos tenés que rebuscartela para encontrarle el sentido a las cosas que
estas haciendo. Es decir, trabajar a conciencia, entendiendo las razones
de por qué llegas a tal resultado. Por eso es mas complejo también”.

e “[...] te permite que no te expliquen todo desde el principio y que vos
tenga que pensar y razonarlo. Que si lo sacas te queda. Y si no, bueno,
que me parece que eso es lo que buscan, que desarrollemos como una
mentalidad de poder entender las cosas por nosotros mismos”.

e “[...] un conocimiento que se tenia y ya partiamos de eso para seguir
con otras cosas. Una vez que comprendias un tema era bastante
elemental para usarlo en todos los temas siguientes”.

e “Se basa en entender, yo creo... en comprender lo que uno esta

haciendo”.

e “..salir a buscar el contenido, a buscar los conocimientos un poco por tu
cuenta”.

e “..capaz si de una [...] te explican y no sabés nada del tema [...] capaz

te pega un poco asi fuerte y capaz no entendés nada”.
e “La pasamos rebién, la verdad, resolviéndonos las dudas y creo que

pudimos trabajar barbaro”.

Las percepciones compartidas por los estudiantes durante las entrevistas
ofrecen una profundizacién de lo revelado en las encuestas, donde un 82% de
estudiantes afirmé que le resultd satisfactorio poder deducir conceptos y
construir conocimiento. A partir del discurso de los estudiantes en las
entrevistas vemos que esta satisfaccion se vincula estrechamente con la
capacidad de conectar temas y construir de manera auténoma, asi como con la
habilidad de comprender los fundamentos y evitar la mera reproduccion

mecanica.
) Autonomia

Asociado a la categoria anterior, durante las conversaciones, varios
estudiantes aseguraron que la metodologia de trabajo les permiti6 ganar
independencia en su estudio. Referente a esta dimension algunas de las frases

vertidas en las entrevistas fueron:

52



¢ “Nos obliga a pensar por nuestra cuenta”.

e “Esta bueno en un sentido porque es como vos te abris camino, hacés el
conocimiento, tratas de hacer lo que vos puedas solo”

e “Esta bueno vos «curtirte» [...] salir a buscar el contenido, a buscar los
conocimientos un poco por tu cuenta”.

e “Se trabaja mucho eso de la autonomia a lo largo de las clases”.

e “Leer por tu cuenta y entender te da una satisfaccidén que es genial”.

e “Y (estudiar) solos nos permite también entender muchas cosas. Nos da
una autonomia con respecto al entender que la necesitamos para el

resto de nuestra carrera”.

La reflexidon de los estudiantes en las entrevistas refuerza los hallazgos
obtenidos a partir del analisis de las encuestas. Segun estas ultimas,
alrededor del 75% de los estudiantes considera que la modalidad de trabajo
les ha ayudado "mucho" o "bastante" a adquirir autonomia de estudio. Este
porcentaje significativo coincide con las expresiones vertidas por los
estudiantes durante las entrevistas, donde resaltaron que la metodologia les
proporciono la oportunidad de ganar independencia en su estudio. En este
sentido, tanto los datos cuantitativos como las experiencias compartidas
dan indicios a favor de que la modalidad de trabajo promovié la autonomia
de estudio y el desarrollo de habilidades para la construccion activa de

conocimiento.

IV) Posibilidad de construccion de amistades y sentido de

pertenencia

En forma unanime, los estudiantes enfatizaron que la modalidad de trabajo

facilitdé la generacion de vinculos entre compafieros que se transformaron en

amistades a lo largo del semestre. Los grupos de estudio de Matematica A, en

general, se transformaron en grupos de amigos que posiblemente perduren

durante toda la carrera y a posteriori. Es notorio como formar vinculos sélidos

con sus companeros permitid a los alumnos sentirse parte de la comunidad

universitaria y poder habitar el espacio de la facultad como un espacio que les

es propio. Algunas opiniones vertidas por los entrevistados que atafien a esta

dimension fueron:
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e “Pudimos formar un grupo. Incluso ahora tenemos una amistad y eso es
mucho mas facil para poder hacer las cosas”

e “La modalidad de las mesas estuvo buena porque se fueron armando
grupos y cada uno se fue armando su grupo, relacionandose y
conociendo mas gente.”.

e “Al principio, en mi caso, venia muy nerviosa a la facu, soy del interior,
entonces no conocia a nadie y todos los dias tenia nervios. [...] con el
tiempo, al conocer a los chicos, me parecio lindo venir a la facu porque
sabia que la iba a pasar bien, me iba a reir, iba a entender. El grupo fue
espectacular para el trayecto”.

e “Trabajar con esta modalidad en grupo te hace si o si acercarte a otras
personas”.

e “Yo creo que mas que compaferos ya somos amigos todos. Entonces,
eso también ayuda mucho”.

¢ “Que se vaya armando su grupo es algo para mi esencial porque, al finy

al cabo, una carrera solo no la vas a hacer”.

El discurso de los estudiantes revela que la formacion de grupos de estudio y
amistades durante la cursada de Matematica A desempefa un papel
fundamental en su proceso de afiliacion a la vida universitaria. Estos grupos no
solo proporcionan apoyo académico, sino que también actuan como espacios
sociales donde los estudiantes establecen vinculos significativos con sus
companeros y cultivan amistades. Esta dinamica contribuye al desarrollo de un
sentido de pertenencia a la comunidad universitaria y ofrece un entorno

propicio para el crecimiento personal.
V) Exigencia y demanda de la modalidad

Muchos de los estudiantes subrayaron las exigencias y demandas inherentes a
la modalidad de aula-taller. Algunas percepciones alrededor de esta categoria

son las siguientes:

e “Tenias ese doble esfuerzo de decir bueno, tengo que ponerme a pensar

el doble en vez de que me lo han servido”.
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e “Era eso: trabajar antes un montén mas en el libro. Pero bueno, después
estaba bueno que entendias mucho todo lo que decia el profesor, lo que

decia el pizarrén lo podias entender”.

Las percepciones compartidas por los estudiantes resuenan con los datos
recabados en la encuesta, donde mas del 80% indico que la modalidad de
aula-taller les demandd un considerable esfuerzo personal. Puede observarse
que algunos estudiantes resaltaron la necesidad de un esfuerzo considerable
por su parte, reconociendo que no reciben los conocimientos de forma pasiva,
sino que deben participar activamente en su construccion. Estos comentarios
ponen en relieve la intensidad del trabajo y el compromiso requeridos por parte

de los estudiantes en esta modalidad.

VI) Resistencias y preferencia de una «clase tradicional»

A lo largo de las entrevistas, algunos estudiantes manifestaron cierta
resistencia a la modalidad aula-taller y marcaron una preferencia por una clase
«mas tradicional». En las apreciaciones de estos alumnos se puede percibir
una cierta inclinacion por la repeticion y la mecanizacion y una menor
valorizacion del trabajo constructivo. No se sienten tan a gusto con un rol activo
y demandante como el que propone la modalidad de cursada de Matematica A.
En cambio, manifestaron su preferencia por recibir una introduccion a los temas
por parte de un docente, sintiendo que esta dinamica les resultaria menos
ardua y les permitiria avanzar mas rapidamente en su comprension de los
conceptos. Las opiniones mas relevantes, a juicio de este autor, que resuenan

con estas preferencias son las siguientes:

e “Que den primero explicacion y después pasamos a resolver el libro.
Para mi, deberia ser explicacién primero y te ayudas con el libro y ahi ya
entendés y te ponés a resolver y a partir de ahi ya hacés dudas
puntuales y preguntas sobre algo que no hayas entendido”.

e “Hubiese preferido que los profesores ya dieran un pantallazo antes de
pasar al libro, asi ya estabamos mejor preparados porque usualmente
tiene mucho vocabulario el libro y como que lo tenés que ir digiriendo. Y

es todo un tema”.

55



e “Yo mas que nada llamaba siempre a los profesores para que me
expliquen. Yo, para mi, el libro... a mi en lo particular no me gusta. [...]
Entiendo que tenga vocabulario complejo, pero llega un punto en el que
te perdés. Y vos ves un ejemplo, te guias con el ejemplo”.

e “Lo mejor seria una explicacion al principio y después todo el tema de
que vos tomes el lenguaje del libro y al final un ejercicio”.

e “Hay ejercicios que vos antes de leer la teoria te hacen pensarlos y
después leer la teoria. Yo preferiria leer la teoria y después pensarlo.
Porque capaz que no puedo. Perdés tiempo”.

e “Al principio me parecia mas facil que primero expliquen y después
recién yo ahi me ponia como a tratar de resolverla, porque capaz que yo

leyendo el libro se me complicaba un montén”.

Puede observarse que las opiniones anteriores se alinean con una preferencia
por una clase «mas tradicional» con una introduccion por parte del docente. En
este sentido surge la idea de desacople de la que hablan Taub y Castillo
(2014). Puede percibirse un desacople entre las expectativas de algunos
estudiantes, moldeadas por experiencias previas de ensefianza mas
expositivas, y la propuesta de una participacion mas activa y constructiva en el
aula-taller. Algunos estudiantes expresan su incomodidad al tener que abordar
los contenidos de forma autdbnoma sin una explicacion previa, lo que sugiere
que sus expectativas estan alineadas con un formato de clase mas tradicional
donde el docente desempefia un papel mas activo en la introduccién y
explicacion de los temas. Este contraste entre las expectativas de los
estudiantes y la propuesta de la modalidad aula-taller puede generar
resistencia y dificultades en el proceso de adaptacion a este nuevo enfoque
educativo, como lo evidencian las opiniones recopiladas durante las
entrevistas.

Sobre la base de lo expuesto anteriormente, surgen las siguientes cuestiones
para reflexionar y discutir entre los docentes de la Catedra con el objetivo de
propiciar una mejor experiencia de aprendizaje para los estudiantes: ;Qué
estrategias se podrian articular para involucrar a los estudiantes y motivar su
participacion activa en la modalidad aula-taller, considerando sus preferencias

por una ensefanza mas tradicional? ;Como podrian disefiarse estrategias
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pedagogicas que integren elementos de la modalidad aula-taller con ciertos
aspectos de la ensefianza tradicional para facilitar la transicién y adaptacion de

los estudiantes a este nuevo enfoque educativo?

VIl) Adaptacién a la modalidad

Ciertos estudiantes expresaron que les resultdé desafiante adaptarse a la
modalidad de trabajo durante las primeras clases, aunque lograron una
adaptacién satisfactoria. Algunos de los comentarios que hicieron al respecto

fueron los siguientes:

e “Bueno, al principio costd. Pero después si, lo fuimos llevando bien”

e “A mi al principio me parecia medio raro lo de que sea tan asi preguntar
en la mesa, 0 sea, que cada uno tenga que preguntar y no todo el
tiempo enfrente de todos en la clase, digamos. [...] Pero después [...], al

final me gusto.

Estos testimonios sugieren que, a pesar de las dificultades iniciales, los
estudiantes lograron superar el desajuste entre sus expectativas previas y la
nueva modalidad de trabajo. En contraste con las experiencias descritas en la
categoria anterior, donde algunos expresaron preferencia por el enfoque mas

tradicional, estos alumnos lograron una adaptacion favorable a la modalidad.
VIIl) Elrol de los docentes

Los estudiantes destacaron en forma unanime el rol de los docentes, la
importancia de su guia y acompafamiento en la construccién de conocimiento.
Resaltaron la empatia y la gran dedicacién por parte de los distintos equipos

docentes. Algunas frases que fueron vertidas en las entrevistas fueron:

e “Los profes se ponian en nuestro lugar y como que nos explicaban muy
a fondo”.

e “Se nota mucho la dedicacion que tienen y realmente las ganas que
tienen de que vos aprendas”.

e “Ellos realmente se sentaban y te explicaban. Y querian un bienestar,

también se notaba, emocional”.
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“Se notaba mucho la dedicacién y el empefio que tenian para ser
profesores”.

‘La verdad es que la ayuda de los profesores nos re sirvid porque
nada... por lo que decimos de que el libro por ahi a veces cuesta mucho
entenderlo. Estar con los profesores, que vengan, nos expliquen, nos
sirvio un montén”.

“Fuimos afortunados con la profe que tuvimos porque posta que explicd
muy bien”.

“La guia de los profesores fue clave para mi”.

“Yo no sé si hubiera entendido tanto sin la explicacion de un profesor al
lado del libro”.

“Se aseguraban de pasar el tiempo suficiente, de no apurarse para
explicar algo porque se tenian que ir a otro lado (a otra mesa), sino que
se centraban en explicar bien el tema”.

“‘Entonces, es una forma asi de que tal vez el libro es un poco mas
pesado, pero yo creo que es asi porque tiene que ser asi y los
profesores cumplen su funcién de ayudarte a comprender. Ayudarte a
comprender no te dicen la respuesta, sino que te ayudan a comprender
lo que esta escrito ahi para que después vos puedas realizar todos los
ejercicios, todo el tema”.

“Su presencia, era fundamental”.

“[...] explicaban tan bien que podiamos comprender al instante lo que

nos decian”.

Para los estudiantes, los docentes desempenaron un rol clave como guias en

el proceso de construccion de conocimiento, facilitando la creaciéon de puentes

cognitivos entre los contenidos ya conocidos y aquellos por aprender. Esto

sugiere que el enfoque de ensefianza de los docentes se alined de manera

efectiva con el proceso de aprendizaje de los estudiantes.

Apreciaciones en torno al material didactico de Catedra

Las apreciaciones sobre el material didactico de Catedra fueron variadas. En

general hubo acuerdo en que el apunte los invitaba a «ponerse a trabajar» y no

se caracteriza por ser expositivo sino constructivo. Algunos estudiantes hicieron
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referencia a su preferencia por un material que presente los temas de una

forma mas expositiva y no constructiva (aunque ese tipo de material no seria,

justamente, el adecuado para trabajo en un aula-taller). En general los

estudiantes que demandaron un material mas expositivo fueron aquellos que

presentaron cierta resistencia con la modalidad aula-taller y que manifestaron

una preferencia por «la clase tradicional». Referente al material de Catedra

podemos recuperar las siguientes opiniones:

“‘Es como que te estimula a tener que vos razonar la teoria y plantear
algo, pero a la vez muchas veces se nos re complicaba. Tipo esta buena
la idea, pero capaz (podria ser) un poquito mas simple. O no sé como
podria hacerse”.

‘Lo que veiamos en el cuadernillo era siempre la teoria que estaba
planeada para que la construyamos nosotros a través de las actividades,
que lo que hacian era guiarte a vos para que entiendas la teoria y la
desarrolles por tu cuenta en vez de darte un cachetazo diciéndote
bueno, es asi y entendelo como puedas. Entonces, bueno... a partir de
esa teoria que vos ibas construyendo, después llegan los ejercicios que
hicieron para poner en practica lo que vos habias aprendido”.

“El libro tiene todo. Toda la informacion que necesitamos la tiene el libro”
“Yo creo que (el material didactico de la Catedra) te obliga a que tengas
que consultar, ya sea con un profesor o con tus mismos comparieros”.
“Yo creo que quizas nosotros también siendo ingresantes, no estamos
acostumbrados a textos como el libro. Tiene temas a los que nosotros
no estamos acostumbrados o sea no vimos y tienen palabras que son
mas dificiles. Es dificil de entender la matematica a través de las
palabras”.

“Para mi, la guia, en este caso, el cuaderno de Mate A, estaba como un
poco medio rebuscado, capaz como para recién arrancar, nos mato un
toque”

“Este (el apunte de Mate A) era como mas... estaban mas escondidas
las cosas”.
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e “Eso es lo bueno que tienen los ejercicios esos, para poder enganchar,
relacionar los temas y no decir, bueno, esto no tiene nada que ver con

esto. Como que es una cadena, entonces te enganchas”.

Es posible observar una diversidad de opiniones en torno al material didactico
de la Catedra. Mientras algunos estudiantes valoraron positivamente el enfoque
constructivo del material, destacando que les estimulaba a razonar la teoria y
desarrollar habilidades de forma independiente, otros expresaron criticas hacia
este enfoque. Algunos manifestaron dificultades con la complejidad del
material, sugiriendo que podria ser mas expositivo. Hubo quienes opinaron que
la estructura que promueve la construccion activa del conocimiento es
beneficiosa, mientras que otros consideraron que un enfoque mas expositivo
podria ser mas efectivo. Como fue expuesto anteriormente, el propdsito de este
material no es simplemente exponer los contenidos, sino fomentar que los
estudiantes establezcan puentes cognitivos entre los conocimientos previos y
los nuevos, en linea con la modalidad de aula-taller. En este sentido, el material
demanda una participacion activa y requiere de un esfuerzo considerable. Esto
destaca la importancia de que los estudiantes se involucren activamente para
aprovechar al maximo este material. Como fue expresado en el analisis de las
encuestas, a partir de lo expresado por los estudiantes surge la oportunidad de
implementar mejoras en las practicas docentes para acercar el contenido a los
estudiantes, especialmente en lo que respecta a facilitar el acceso y la

construccion de conocimiento a partir del material didactico.

X) Salto respecto al colegio secundario: el ritmo universitario y los

habitos de estudio

Otra arista sobre la que los estudiantes estuvieron de acuerdo fue la gran
diferencia entre la forma de trabajo en Matematica A y la que venian
habituados en el colegio secundario. Asimismo, manifestaron que la velocidad
con la que deben abordarse los contenidos, en esta asignatura cuatrimestral,
puede resultarles un poco vertiginosa. Por ultimo, algunos también
manifestaron que venian del colegio secundario sin habitos de estudio y que
esta asignatura les exigid adquirilos. Respecto a esta arista algunos

comentarios hechos durante las entrevistas fueron los listados a continuacion:
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e “Me complicd un poco el ritmo tan acelerado de la materia”.

e “Por ahi el ritmo, viste... de pasar del cole, estar mas tranquilo y después
aca todos los dias tarea, tarea, tarea y llegar a tu casa y repasar porque
si no te quedabas atras. Yo creo que el ritmo es lo mas complicado”.

e “En el colegio no tenia esa modalidad de ponerme todos los dias a hacer
algo [...]. Y en cambio aca es como llegar (a su casa), ver un poco lo
que hice... es como (que) todos los dias tenia que ir haciendo algo
nuevo e ir llevandola al dia, porque si no me quedaba atras”.

e “Capaz que era como un salto muy grande digamos de las cosas que
nos daban en el colegio a todo lo que te dan en la Facultad [...] es
ahora, como mucho mas complicado, pero por eso como que es un salto
muy grande de sexto (ultimo afio del colegio secundario) al primer afio
de la facu”.

¢ “No es lo mismo que el colegio, porque nosotros te juro que la mayoria,
el ultimo ano en el colegio, no hizo nada por la cuestion de que estaba
en sexto y ahora llegar, tenés que sentarte a estudiar.”

e “Por ahi no estamos tan acostumbrados al hacer todo muy rapido. Eran
muchos temas (a los) que nosotros no estabamos acostumbrados en la
secundaria. Nosotros estabamos acostumbrados a hacer muy lento, muy
de a poco. Y ahora, por ahi en tan poco tiempo, hacer los dos parciales,

los dos recuperatorios”.

El discurso de los estudiantes revela que durante su cursada de Matematica A
estan transitando su afiliacion a la vida universitaria. Ademas del desafio
inherente de adquirir nuevos conocimientos, se enfrentan a la tarea de
comprender y adaptarse a las normativas y expectativas propias de este ambito
académico. En particular, deben adaptarse a nuevos ritmos que demandan
habitos de estudio y una reorganizacién de sus rutinas en torno a su desarrollo

como universitarios.
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Conclusiones

La realizacion de la presente investigacion exploratoria ha permitido obtener
una aproximacion integral a las experiencias y percepciones de los estudiantes

acerca de la modalidad de aula-taller con la que cursaron Matematica A.

Las encuestas realizadas a 171 estudiantes revelaron que la gran mayoria
participoé activamente en grupos durante su cursada, indicando un compromiso
significativo con la metodologia propuesta por los docentes. En este sentido,
los estudiantes trabajaron mayormente de acuerdo con el formato de la

metodologia propuesta.

Los estudiantes destacaron la importancia crucial de los equipos de trabajo
formados durante el curso, tanto para su proceso de aprendizaje como en su
proceso de afiliacion a la vida universitaria y construccion del oficio de
estudiante. En general, consideraron que trabajar en equipo facilité la
construccion de puentes cognitivos entre los conocimientos previos y los
nuevos conceptos explorados en Matematica A. Ademas, muchos sefialaron
que estos grupos no solo fortalecieron su experiencia académica, sino que
también generaron lazos sociales significativos que trascendieron el ambito
académico, convirtiéndose en redes de apoyo tanto dentro como fuera del aula.
En este sentido, la forma de trabajo facilité la construccion de amistades y la
construccion de un sentido de pertenencia, asi como la adaptacion a nuevas

rutinas de vida y nuevos entornos.

Los docentes fueron valorados de manera unanime por su papel fundamental
en el proceso de aprendizaje. Los estudiantes destacaron la dedicacion,
claridad, empatia y paciencia de los docentes, quienes no solo guiaron el
aprendizaje de manera efectiva, sino que también fomentaron un ambiente
propicio para la construccion activa de conocimientos. Este apoyo pedagogico
fue crucial para que los estudiantes enfrentaran el desafio que supuso la
modalidad aula-taller, en comparaciéon con el modelo de "clase tradicional" al

que estaban mas habituados.

Los hallazgos de esta indagacion exploratoria revelan que la mayoria de los
estudiantes perciben esta metodologia como exigente y demandante,
requiriendo un compromiso activo y continuo en el proceso de aprendizaje. Una
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parte de los estudiantes han expresado que experimentaron satisfaccion al
enfrentar estos desafios y al razonar y comprender los fundamentos
matematicos por si mismos. En esta linea, destacaron que esta modalidad
fomenta el aprendizaje significativo y evita la mecanizacion. Sin embargo,
también se identificaron voces que mostraron una preferencia por métodos mas
tradicionales y un rol menos activo y exigente durante el aprendizaje. Estos
estudiantes sugirieron que una introduccion a los contenidos por parte de los
docentes les ayudaria a comprender mejor los conceptos y a no sentirse

abrumados por el vocabulario técnico utilizado en el material.

En cuanto al material didactico proporcionado por la Catedra, se observd una
variedad de opiniones. Si bien algunos estudiantes apreciaron su enfoque
constructivo, otros expresaron preferencia por un enfoque mas expositivo. Sin
embargo, la mayoria reconocioé el valor de este material para fomentar la

reflexion y el pensamiento critico.

Para el autor de este trabajo, haber explorado de cerca las experiencias y
percepciones de los estudiantes en Matematica A ha sido una experiencia
profundamente enriquecedora. Mas alla de la formalidad académica, realizar
esta indagacion exploratoria ha suscitado nuevas preguntas, reflexiones y
desafios a futuro. En particular, el autor subraya la importancia de escuchar la
voz de los estudiantes y de orientar las practicas docentes hacia ellos y sus
necesidades. Desde este trabajo, el autor enfatiza la relevancia de reconocer
que los estudiantes de Matematica A atraviesan un periodo significativo de
transicion, adaptandose a una modalidad de trabajo distinta y enfrentando
desafios tanto académicos como personales. El aprendizaje de conceptos
matematicos es solo una parte de un desafio mucho mas amplio al que se
enfrentan los estudiantes de primer afio. En este sentido, es crucial que las
practicas docentes se centren no solo en guiar el aprendizaje académico, sino
también en facilitar la adaptacién a un nuevo entorno que podria resultarles

altamente desafiante.

La implementacion de la metodologia aula-taller no solo constituye un reto que
demanda un gran esfuerzo por parte de los estudiantes, sino también por parte
de los docentes, quienes deben asegurarse de que sus enfoques pedagdogicos
se alineen con el proceso de aprendizaje. Asi como los estudiantes, los
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docentes deben construir conocimiento a partir de sus propias experiencias y
disefar practicas que respondan a las necesidades individuales de cada grupo
y cada estudiante. En la construccion de sus propias practicas, los docentes
tienen la dicha de contar con sus estudiantes como guias y también con el
apoyo y colaboracion de sus colegas. Los docentes también construyen en
equipo. Y en equipo, construir no solo es mucho mas facil, sino también mucho

mas gratificante.
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Anexo 1. Encuesta a los estudiantes

Percepciones de los estudiantes sobre la modalidad de frabajo en Matemdtica A

Apellido y nombre:
Comision:

Durante la cursada de Matematica A,
itrabajaste en grupo con tus compafieros?

Mucho
Bastante
Poco
Nada

En caso de que lo hayas hecho,
i te gusto trabajar en grupo?
Mucho

Bastante

Poco

Nada

¢Cuan importante fue para vos el trabajo en
grupo en la construccion del conocimiento?

Mucho
Bastante
Poco
Nada

¢ Te costé adaptarte a la modalidad de
trabajo?

Mucho
Bastante
Poco
Nada

¢ Te parecio provechoso que las
explicaciones en el pizarrén sean después
de haber abordado el tema en las mesas de
trabajo?

Mucho

Bastante

Poco

Nada

¢ Cuanto sentis que te ayudo la modalidad de
trabajo en Matematica A para poder llevar la
materia al dia?

Mucho

Bastante

Poco

Nada

LLLI] e JLITIT o [LIT1] & J[I]J10 e J[TTTI™](TT]]=|

Numero de legajo:

i Cuanto sentis que la forma de trabajo
contribuyé a apropiarte de los conceptos
abordados en el curso?

Mucho

Bastante

Poco

Nada

10

11

12

¢ Sentis que la modalidad de trabajo te ayudo a
adquirir autonomia de estudio?

Mucho
Bastante
Poco
Nada

¢iCuanto esfuerzo personal sentis que te
demando esta modalidad de trabajo?

Mucho
Bastante
Poco
Nada

¢ Cuan satisfactorio te resulté poder ir
deduciendo los conceptos a partir del trabajo
en grupo y el material de la Catedra?

Mucho
Bastante
Poco
Nada

£Cuan importante te resulté la guia de los
docentes en la construccion de conocimiento?

Mucho
Bastante
Poco
Nada

iCuanto consideras que el apunte tedrico-
practico aporté como guia en la construccion
de conocimiento?

Mucho

Bastante

Poco

Nada
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Anexo 2. Guia para las entrevistas semiestructuradas

Lo siguiente es la transcripcion de la guia que el investigador utiliz6 como

apoyo durante las entrevistas realizadas.

Preguntas disparadoras para iniciar la entrevista

¢, Como describirian a alguien que no esta familiarizado con la materia la

metodologia de trabajo que implementaron durante el cuatrimestre en

Matematica A?

Coméntenme un poco como fue su rutina de trabajo durante el

semestre. ; COMo se organizaron como mesa de trabajo?

Toépicos sobre los que quiero que los estudiantes se explayen

Trabajo en equipo

Vinculo con sus compafieros

Vinculo con sus docentes

Adaptacion a la forma de trabajo en la materia

Material didactico de la Catedra

Carga horaria del curso

Intervenciones en el pizarrén/ explicaciones de los docentes
Dificultades y oportunidades que les brindé la forma de trabajo.
Preguntarles si hay algo que me quieren comentar y que no tuvieron
oportunidad de hacerlo a lo largo de la charla.

Autonomia
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Anexo 3. Transcripcion de entrevistas realizadas a los

estudiantes

Transcripcion de la entrevista 1

—¢Como le contarian a alguien que no conoce la materia la metodologia

de trabajo que desarrollaron durante el cuatrimestre en Mate A?

[Estudiante 1]

—Bueno, arrancamos primero tomando el libro nosotros. Leyéndolo por nuestra
cuenta, intentando entender los conceptos. Después trabajamos con la
explicacion del profe en el pizarron, aclarando las dudas que teniamos con la

lectura (previa).

[Estudiante 2]

—Trabajamos grupalmente con el libro, porque imaginate que todos éramos
novatos con matematica. Entonces trabajamos juntos entendiendo el libro y
después venia la explicacion del profe, una vez que ya habiamos podido

empezar a hacer algo.

—¢ Como se sintieron con eso? ¢ Se pudieron adaptar facil?

[Estudiante 3]

—Bueno, al principio cost6. Pero después si, lo fuimos llevando bien v,
ademas, lo que esta muy bueno de trabajar en grupo es que vamos resolviendo
nuestras dudas, hacemos los ejercicios, nos preguntamos entre nosotros. Eso
nos obliga a pensar por nuestra cuenta. Y eso complementado con la

explicacion del profe en el pizarrén, esta muy bueno.
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[Estudiante 4]

—Yo creo que si no lo hubiéramos hecho en grupo hubiera sido mucho mas
dificil poder llevar al dia la materia y venir a cursar en si. Nosotros llegabamos
y lo primero que haciamos es ponernos a ver qué estaba haciendo cada uno e
ibamos viendo, resolviéndonos dudas entre nosotros y eso nos re ayudaba. Y
después, bueno, teniamos el apoyo de la explicacion de los profesores

(docentes).

[Estudiante 5]

—Yo creo que al principio costd un poco porque veniamos de Mate Pl que
estabamos como todos solos, ibamos solos. No sabiamos como estudiar y (en
Mate A) yo tuve la suerte de un buen grupo que se formo. Yo creo que, si
hubiera estado en otro grupo, capaz que no me hubiera ido tan bien como me
fue. Y yo creo que eso fue gran parte de las compaferas que tuve, que la

verdad muy bien. Nos complementamos los siete y supimos llevar bien el

grupo.

[Estudiante 6]

—Yo creo que igual, a todo esto, hay un abismo entre Mata Pl y esta materia
(Matematica A) con respecto también al manual (material didactico). Porque el
manual tiene una complejidad mucho mas profunda en comparacién con el de
Mate PI. Mas alla de que los temas (de Mate Pl) sean mas simples y los temas
de Mate A son mas complejos, el cuadernillo capaz es dificil de entenderlo
solo. Entonces, yo creo que te obliga a que tengas que consultar, ya sea con
un profesor o con tus mismos compaferos. Cada uno puede entenderlo en

palabras distintas y es mas facil de entenderlo si trabajamos todos juntos en

grupo.
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—Respecto a eso que hablas, ;me pueden contar qué les parecio el
material? ;Cémo se llevaron con su abordaje? Cuénteme un poco qué les

parecié el material.
[Estudiante 6]

—Yo creo que depende de cada uno y de la base que haya tenido en el
colegio. Para mi eso influye un montdbn en como comprender textos vy
afrontarlos. A mi, la verdad, que el primer médulo me fue dificil de llevar porque
pasas de Mate Pl que tiene un texto distinto y son (los de Mate A) son temas
un poco mas faciles de entender. Igual yo creo que tuvimos la suerte de tener a
Laura (docente) que siempre se va a parar en el pizarrén y te explicarte todo,
que para mi eso es genial. Pero el libro (material didactico) no sé si te
acompanfa tanto sin la explicacion (de un docente). Yo no sé si hubiera

entendido tanto sin la explicacién de un profesor al lado del libro.

[Estudiante 1]

—Si, si, (el apunte) tiene muchos conceptos con mayor nivel de dificultad
(respecto al de Mate PI). Y en el libro de Mate PI, por ejemplo, vos tenias un
ejemplo de ejercicio resuelto, entonces vos resolvias ejercicios muy similares y
por ahi lo entendias, pero era mas mecanico. En cambio, con el libro de Mate
A, por ejemplo, las actividades son «justifica por qué esto se hace de esta
manera» y vos tenés que rebuscartela para encontrarle el sentido a las cosas
que estas haciendo. Es decir, trabajar a conciencia, entendiendo las razones

de por qué llegas a tal resultado. Por eso es mas complejo también.

—Y en ese sentido, ¢les resulté satisfactorio poder ir deduciendo a
ustedes, pensando conceptos, construyendo?

[Estudiante 4]

—Si. Ademas, pudimos formar un grupo. Incluso ahora tenemos una amistad y

eso es mucho mas facil para poder hacer las cosas, porque capaz que
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tenemos mas confianza en poder preguntarnos cosas, resolvernos dudas y
hacer cosas. Y capaz que, bueno, como decia Lu (una de las estudiantes), el
libro no es muy explicito como lo era en Mate PIl. Entonces, capaz que habia
cosas que uno entendia que el otro no y nos complementabamos. Era dificil de
agarrarlo solo. Pero si, en grupo la pasamos rebién, la verdad, resolviéndonos

las dudas y creo que pudimos trabajar barbaro.

[Estudiante 6]

—Bueno, yo creo que, con respecto a eso que decia mi compafera de poder
resolver solos, a veces es un poco dificil porque nos gana, quizas, la ansiedad
de saber si esta bien (resuelto). O (a la hora de interactuar con los docentes) el
miedo ese que yo creo que inevitablemente tenemos como alumnos de decir
‘uy, no, no, yo por las dudas no digo nada” porque siento que esta mal. A
veces no terminamos de expresar lo que realmente creemos que esta bien, no
lo decimos por el miedo a que pueda estar mal. Un miedo que en realidad es
ilégico en cierto punto porque quién te puede decir algo porque esta mal, nadie
te va a decir nada. Pero bueno, ese miedo yo creo que se te inhibe para poder
realmente expresarte y decir o que vos pensas que esta bien con respecto a
los ejercicios (refiere a lo que en el material didactico se llama actividades) y
encima te gana la ansiedad, entonces a veces quizas esos ejercicios no sé si
estan tan buenos. Son un re desafio para mi que soy una persona muy ansiosa

e insegura.

—Si les pregunto qué fue lo que mas les gust6 de la modalidad. Si tienen

que rescatar lo que mas les parecioé interesante, que estuvo bueno.

[Estudiante 7]

—Y para mi, lo que mas me gustd es el hecho de trabajar en grupo.
Justamente porque realmente si fuese sola no hubiese podido, sin poder
preguntarle a mis compaferas, o ya somos amigos todos, sin poder

preguntarles nada a ellos, si les dio lo mismo, si saben como se hace tal cosa.
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Sola no podés. O capaz que pensas que esta bien y si no lo comparas con

alguien no sabés. Asi que para mi es eso.

—Y lo que les resulté mas desafiante o trabajoso, ;qué fue para ustedes

de la modalidad?

[Estudiante 3]

—Para mi, lo que mas nos costé fue cuando nos planteaban un ejercicio, lo
intentamos resolver por nuestra cuenta y damos vueltas a la pagina y atras

estaba la explicacion. Para mi eso fue algo que costo.

—¢Ir construyendo ustedes para poder cerrar con una explicacién del

libro?

—~Claro, eso

[Estudiante 2]

—A mi me pasaron dos cosas con eso. Esta bueno en un sentido porque es
como vos te abris camino, hacés el conocimiento, tratas de hacer lo que vos
puedas solo. Nada, que eso esta muy bueno, pero es como que capaz que
tardabas en tu casa tres horas entendiendo el ejercicio y después ibas a la
pagina (siguiente) o venia la profe y te lo explicaba al otro dia y lo podias hacer
en un segundo y lo entendias de rapido. O sea, capaz que la explicacion del
profesor para mi siempre fue mucho mas sencilla a que leer yo por mi cuenta.
Pero leer por tu cuenta y entender te da una satisfaccion que es genial porque
es como que la profe explica y vos decis “Ay, yo lo entendi, entonces, estaba
bien”. Capaz que tardaste cuatro horas (en procesar) algo que capaz que la
profe te lo explicd en cinco minutos. A veces esta bueno que la profe explique

antes de empezar. Pero a veces esta bueno vos curtirte, perddn la palabra,
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pero digo, salir a buscar el contenido, a buscar los conocimientos un poco por

tu cuenta.

—Y en ese sentido, ¢les parecié que el hecho de que las explicaciones en
el pizarron sean después de que ya habian leido hacia que les puedan

sacar mas jugo?

[Estudiante 6]

—Para mi si, increible. La comprensién del tema una vez explicada en el
pizarron era mucho mas facil de entender. Yo creo que quizas nosotros
también siendo ingresantes, no estamos acostumbrados a textos como el libro
(material de Matematica A). Tiene temas a los que nosotros no estamos
acostumbrados o sea no vimos y tienen palabras que son mas dificiles. Es
dificil de entender la matematica a través de las palabras. O quizas las
demostraciones que son un poco mas largas y a veces te perdés en el medio,
dan por hecho pasos que vos o deberias saber o los hacen sin explicarlos,
entonces por ahi te perdés en el medio. Entonces, yo creo que sin la
explicacion de la profesora seria, no sé si imposible, pero para mi seria muy

dificil poder entenderlo sola.

[Estudiante 2]

—Ademas, creo que fuimos afortunados con la profe que tuvimos, porque
posta que explicd muy bien. Y no tipo, no es para halagar, porque tampoco
siento que esto le va a llegar, no sé la verdad, pero realmente explic6 muy bien
todo y es como decia Lu (otra de las estudiantes), te hace no solo entender el

tema, sino como de ddnde llegd y eso también esta bueno. Nada como para...
(se traba)

—Ir siguiendo un trayecto, construyendo.
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—Exacto. Poder ver como se va llegando a esas ideas, que no salen de la

nada.

—Y un poco respecto a las explicaciones de los docentes, pero como
guias, no en el pizarréon, sino como guias en las mesas. ¢Fue importante

para ustedes? ;Qué les parecié esa forma de trabajo?

[Estudiante 1]

—Si, hemos tenido un caso en el que teniamos una duda general entre todos y
llamamos a uno de los profes, trajo una pizarra, se puso a explicar, borro, lo
explicd de vuelta. Sirvieron mucho sus explicaciones y aparte eran dudas
generales, como que nos ayudaron a todos. Y nada, también se ponian del
lado de los estudiantes, se ponian en nuestro lugar y como que nos explicaban

muy a fondo.

[Estudiante 6]

—Si, mas o menos lo que decia mi compafera, mi amiga. Nada, yo creo que
realmente si ayuda. O sea, somos muchos y a veces es dificil poder consultar
de a uno. Somos un grupo y nos vamos ayudando entre nosotros, pero aun asi
tenemos dudas porque somos estudiantes. Y yo creo que los ayudantes
(docentes) fueron indispensables para el grupo porque realmente a cada duda
que teniamos se sentaban, nos explicaban y hasta que ellos sabian que
entendiamos, no paraban de explicarnos. Ya sea con graficos, con lo que sea,
ellos se quedaban explicandonos. Se nota mucho la dedicacion que tienen y
realmente las ganas que tienen de que vos aprendas que no €s un compromiso
para ellos venir porque tranquilamente pueden decir bueno, chicos, es “asi y
asa” y listo, ya esta. Pero ellos realmente se sentaban y te explicaban. Y
querian un bienestar, también se notaba, emocional. En el sentido de que es
muy frustrante no poder entender cosas tan complejas. A veces es muy dificil
explicarlo y yo creo que ellos lo re lograron y se notaba mucho la dedicacion y

el empefio que tenian para ser profesores.
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—Un poco escuchandolos, noto que la forma de trabajo les sirvié un
montén para armar un grupo y afiliarse a la facu, sentirse parte. Cuéntame

un poco de eso.

[Estudiante 3]

—Si, totalmente. Al principio, en mi caso, venia muy nerviosa a la facu, soy del
interior, entonces no conocia a nadie y todos los dias tenia nervios. Entonces,
con el tiempo, al conocer a los chicos (compafneros de mesa), me parecio lindo
venir a la facu porque sabia que la iba a pasar bien, me iba a reir, iba a
entender. El grupo fue espectacular para el trayecto que por ahora venimos
haciendo. Entonces, nada, trabajar con esta modalidad en grupo te hace si o si

acercarte a otras personas.

[Estudiante 2]

—Siento que fue un espacio hermoso para compartir estudio, porque capaz
que en la secu o capaz que también en Mate PI, te pasaba que vos se podia
estudiar sola y te servia o te alcanzaba. Pero aca siento que como que nos
obligabamos juntos a estudiar, nos quedabamos después de clases juntos,
nosotros del mismo grupo los siete nos quedamos. A veces se sumaban
algunos mas de otras comisiones y nos quedamos a estudiar o después, por
ejemplo, para los parciales también estudiabamos. Eso también hacia que sea
mas facil, esté bueno, sea llevadero, era un incentivo: voy a estudiar con los
chicos de la facu. Eso hacia mas llevadera la materia y que también, como
decia aca mi amiga y companiera, esto de que te gustaba venir a clase, como
que bueno, era asi, era mucho contenido, pero estaba bueno porque tenias un

buen grupo como para compartir.

—¢ Hay algo que no les gusto, que les parece que estaria bueno modificar,

que no se sintieron tan comodos, algo no tan bueno para destacar?

79



[Estudiante 3]

—AQuizas no hay algo con lo que no me haya gustado, que esté en desacuerdo,
pero estaria bueno por ahi implementar clases de consulta de media hora o
una hora después de clase o los dias que se pueda. Que sean con el profe, si
el profe pone esa clase, te sentis confiado de que lo que van a ensefar viene
del lugar de los profesores y no de los alumnos, porque hay lugares de
consulta, pero que son de estudiantes, de afuera de la Catedra. Una clase de
consulta que venga de los profes estaria buenisima. Nosotros siempre nos
quedamos con ganas de seguir quedandonos, no aprendiendo contenido

(nuevo) pero seguir practicando, estaria buenisimo.

—NMe das el pie, ¢qué les parecié la cantidad de horas que cursaron?

éLes parecié mucho, poco, suficiente?

[Estudiante 2]

—A\l principio, la verdad que me dio miedo porque era mucha carga. Dije: “ay,
es como el colegio” (la misma cantidad de horas) pero después también me di
cuenta la complejidad de los temas. Y en cierto punto, claro, como que
necesitaba mas. Pero no, para mi me parecid bien. Me parecié también que era
muy continua (dindmico) porque nosotros teniamos dia por medio matematica.
La cantidad de horas también era muy buena. Nosotros también entendimos,
por suerte como grupo y gracias a los profesores, que las horas de estudio de
aca de la cursada no son suficientes, nosotros tenemos que estudiar también
solos. Y (estudiar) solos nos permite también entender muchas cosas. Nos da
una autonomia con respecto al entender que la necesitamos para el resto de

nuestra carrera. Entonces, nada, yo creo que en eso estuvimos muy bien.

[Estudiante 3]

—AQuizas mas horas de clase son muchas y menos son pocas, porque los

contenidos son largos y capaz en una semana abarcas, no sé, tres temas.

80



Entonces, para llevar al dia la materia, estd buena la cantidad de horas

propuestas, porque si fueran mas, yo creo que ya seria muy pesado.

—Ella mencionaba la palabra autonomia y me lleva a preguntarles: ;les
parecié que, a partir de esta modalidad de trabajo, adquirieron mayor
autonomia de estudio? ;Sintieron que les dio autonomia para valerse un

poco por si mismos a la hora de estudiar?

[Estudiante 2]

—Si, total, para mi re. La modalidad y también el incentivo por parte de los
profesores. Ademas, creo que nosotros como grupo, particularmente, nos
incentivamos entre nosotros a decir bueno, listo, estamos en la cursada juntos
y estudiamos después de la facultad juntos. Pero también cada uno por su
cuenta tratemos de estar solos y demostrarnos a nosotros mismos
(individualmente) cuanto realmente sabemos. Ahi sabés realmente cuanto
sabés. Porque si no después para sentarse a hacer un parcial es muy dificil
hacerlo solo, porque venis acompafado de un grupo todo un trayecto y de la
nada te sentas a hacer las cosas solos y es un abismo. Se trabaja mucho eso

de la autonomia a lo largo de las clases.

[Estudiante 1]

—Yo para agregar tengo que habldbamos mucho de eso del grupo y siento que
el grupo va mas para estudiar en clase o afuera. Pero a la hora del parcial te
tenés que sentar sola. Es importantisimo sentarse también a estudiar solo.
Estudiar en grupo esta bueno para, no sé, esto: estamos en clase y es “ay, no
entiendo esto” y bueno, vamos resolviendo las dudas. Pero en un parcial no
tenés eso. Entonces, siento que hay que trabajar un poco eso de la autonomia.
Me siento aca (en clase) y tengo compaferos a quien preguntar y en mi casa,
me pongo yo y me enfrento con lo que sé. Lo bueno es que seguimos teniendo

el sostén de tenernos entre nosotros, si te sentas en tu casa y no te sale tenés
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a alguien para mandarle un WhatsApp y preguntarle, Siempre alguien de la

mesa te va a contestar.

Siento que es eso, que realmente te ensefian a entender que tenés que
estudiar solo porque si no, la verdad, que no sacas la materia. El grupo te

ayuda a entender y trabajar, pero no tenés un grupo despueés en el parcial.

—Bueno, en ese sentido, ya la ultima pregunta que les hago, ¢ les parecié
que la modalidad fue solidaria con el tema de después enfrentarse a las
evaluaciones? ¢Venir trabajando solos eso les hizo que se les haga mas

sencillo después abordar una evaluacién?

[Estudiante 6]

—Para mi, en parte si y en parte no. O sea, capaz que era mas facil porque,
por ejemplo, en el primer examen a mi me fue mas facil porque siento que los
contenidos que vimos en clase y las explicaciones fueron mas abarcativas y
como que aprendi mucho mas. Igual también hay que tener en cuenta que te
dan temas mas faciles. Ahora ya después, en el segundo parcial, capaz que
fue mas dificil. Yo senti que faltd un poquitito mas de estudio de mi parte, o
terminar de entender temas que eran muy importantes. En realidad, siento que
a la mayoria nos faltaron algunas bases teédricas. Capaz que, con un poco de
explicacion, capaz que si nos ayudaba un poquito mas para poder hacer el
examen. Pero siento que como nosotros nos organizamos y como nosotros
hicimos la materia, fue mucho mas facil poder sentarse y hacer el examen
porque ya estabamos preparados. Ya habiamos estado haciendo examenes
parciales para practicar, y fue como mucho mas facil como que afrontar la

situacion sabiendo qué era lo que mas o menos nos iba a llegar a tomar.

[Estudiante 3]

—Yo igual creo que en esta materia no podés predecir nunca qué te pueden

llegar a tomar. Por ejemplo, me pasé mas que nada en este mddulo (el
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segundo moédulo) de ver que cada parcial (viejo) era distinto y tenia cosas
distintas. Nos pas6 o a mi por lo menos en este parcial que fue medio no una
sorpresa, pero si habia cosas que yo decia “la verdad que no hice nunca esto”.
Yo creo que eso juego muy en contra en un parcial y con los nervios no
cualquiera puede tener la cabeza fria para decir “lo pienso, no importa” y

seguir. Los parciales y el libro no sé si en todo son tan parecidos.

—¢ Me quieren comentar algo mas que no les pregunté?

[Estudiante 2]

—Fue hermoso Mate A
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Transcripcion de la entrevista 2

—Les queria preguntar primero si tuvieran que contarle a alguien que no
hizo la materia y que no conoce la materia, como es la modalidad de
trabajo con la que trabajaron durante el semestre. ; Como se lo contarian?

¢ Qué le dirian?

[Estudiante 1]

—Bueno, lo importante yo creo que es mantenerte al dia, tipo llevar la cursada
al dia, ir haciendo las cosas que te van indicando mas o0 menos para no
quedarte atras. Y después, aprovechar las dos semanas mas o menos de

estudio que tenés antes de los parciales para llegar bien.

—Y si me tienen que contar un poco cémo trabajaron dia a dia durante el

semestre, ¢ qué hicieron?, ;como se organizaron como grupo?

[Estudiante 2]

—NMantuvimos la materia al dia, pasandonos tareas. Si teniamos una duda nos
la resolviamos entre todos, veniamos, preguntabamos aca. Siempre
buscabamos la manera de hacer bien los ejercicios, de encontrar la manera de

estar al dia, digamos.

—¢Y si me tienen que contar un poco cédmo era su rutina de trabajo todos
los dias, ¢llegaban, se ponian a comparar ejercicios, empezaban con el
(2

material?

[Estudiante 3]
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—No, en mi caso, yo llegaba y no hacia la tarea. La hacia mas o menos al final
del dia, antes de ir a cursar. A veces me quedaba con unos ejercicios que no
sabia, pero venia y los preguntaba o les preguntaba a los chicos (fuera de

clase).
—¢Y cuando llegabas aca a clase?

—Comparaba los ejercicios, me fijaba si estaba bien, si estaba mal, si no les
preguntaba a los docentes. Pero una recomendacion: hacerlo al dia, ni bien

llegas, si es que podés y tenés tiempo. Pero nada, eso...

—Hablando un poco sobre el material didactico de trabajo, ¢qué les
parecié? ;Como le abordaron? ;Qué sensaciones tienen sobre el

material?

[Estudiante 4]

—Para mi, la guia, en este caso, el cuaderno de Mata A, estaba como un poco
medio rebuscado, capaz como para recién arrancar, nos maté un toque. Como
que igual todos dicen lo mismo, como que es medio complicado entender.
Como que no nos pasaba lo mismo en Mate Pl, que era mucho mas facil
entender, como que se explicaba mucho mejor (el material). Pero bueno, igual
mas 0 menos trataba de entenderlo o preguntar lo que no entendiamos y nos
ibamos arreglando, pero era por lo menos asi. En mi caso, me parecio mucho

mas facil el de Mate Pl que el de Mate A.

—¢ Qué te parecié mas facil? ¢ Qué tenia el de Mate Pl y el de Mate A no?

—Y para mi las explicaciones. Es como que capaz que te daba mas ejemplos,
mas puntuales (el apunte de Mate PI). Este (el apunte de Mate A) era como
mas... estaban mas escondidas las cosas. No sé, hay alguien si quiere... (invita

a sus companeros a complementar con sus opiniones).

85



[Estudiante 1]

—No, que el libro de Mate PI, yo sentia que explicaba mucho mejor, que te
daba toda la informacion, todos los pasos detallados y este no tanto. A veces
se comia un paso o lo daba ya por sabido o no lo explicaba tanto. No sé como
explicarlo bien. Pero a la hora de resolver el ejercicio con lo que ya te decia el
libro, no era suficiente, en nuestro caso por lo menos y teniamos que preguntar

a los profesores.

—Y en ese sentido, ;como le resulté la guia de los profesores en las

mesas para ir trabajando entre ustedes y construyendo ideas?

[Estudiante 5]

—La verdad es que la ayuda de los profesores nos re sirvié porque nada... por
lo que decimos de que el libro por ahi a veces cuesta mucho entenderlo. Estar
con los profesores, que vengan, nos expliquen. Nos sirvio un monton, sobre
todo las explicaciones en el pizarron. Y nada, eso, la guia de los profesores fue

clave para mi.

—¢Qué fue lo que mas les costé de la modalidad? ;Les costé adaptarse?
;Qué fue el dia a dia lo que mas les cost6? ;Qué les es parecié mas

trabajoso?

[Estudiante 6]

—Por ahi el ritmo, viste... de pasar del cole, estar mas tranquilo y después aca
todos los dias tarea, tarea, tarea y llegar a tu casa y repasar porque si no te

quedabas atras. Yo creo que el ritmo es lo mas complicado. Después, una vez
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que te adaptas y arrancas a repasar y a hacer ejercicios, ya te acostumbras...

pero creo que el ritmo es lo mas complicado.

—En ese sentido, ¢les sirvié que el trabajo sea en grupo? ;Les parecio
que los ayudé a estar al dia, a meterle, a trabajar? ;Cémo fue un poco la

experiencia esa de trabajar en grupo para ustedes?

[Estudiante 7]

—Si, porque varias veces estas tal vez “boludeando” y te llega un mensaje de
alguno de los chicos de que preguntan un punto y te das cuenta de que te
tenés que poner, sentarte. Hay un par que esta mucho tiempo estudiando y yo,
por ejemplo, soy muy vago. Y por lo general siempre esta o Agus o Feli
(compafieros de mesa) preguntando un punto y es como “me tengo que poner
a estudiar’. Entonces, te sirve para vos entender que tenés que sentarte a

estudiar.

—Bien, ¢construyeron un vinculo mas alla del aula? Estaban contacto

después de clases.

—Si, si. Yo creo que mas que compafieros ya somos amigos todos. Entonces,

eso también ayuda mucho. Somos mas que solo la mesa.

(Todos se rien de forma complice)

—¢Eso los ayudé a sentirse mas comodos en la facu? ;Sentir cierta

pertenencia?

[Estudiante 4]

87



—Yo creo que si, porque también tratdbamos de organizarnos. Capaz que
antes de un parcial nos juntabamos, tratabamos de practicar todos juntos o
bueno, si uno no entiende una cosa, otro si, tratAbamos de resolverlo todos. O
cuando nos sentamos aca a practicar, como que capaz que habia partes que
hacia uno, otra parte otro, pero como que nunca estaba uno solo haciendo

algo.

[Estudiante 1]

—Si, para agregar a eso, a mi también me pas6é que en contraposicion con
Mate Pl que yo estaba solo, no tenia un grupo, digamos, se notaba muchisimo.
Con ellos es mucho mas facil, porque te puedes estar preguntando todo el
tiempo dudas, estas, no sé, resolviendo las cosas en grupo. En cambio, en la
materia que estabas solo era como que tenias que ponerte mas vos y te

costaba un poco mas.

—Si les pregunto ahora, ;qué fue lo que les resulté mas desafiante de la
materia? ¢{Dénde tuvieron que poner mas empefo, mas trabajo? ;Qué les

resulté un desafio?

[Estudiante 3]

—Bueno, a practicar en mi casa, capaz. En el colegio no tenia esa modalidad
de ponerme todos los dias a hacer algo, como el capaz que era bueno, lo hago,
no sé, mas después y me re colgaba. Y en cambio aca es como llegar (a su
casa), ver un poco lo que hice... es como (que) todos los dias tenia que ir

haciendo algo nuevo e ir llevandola al dia, porque si no me quedaba atras.

—En ese sentido, ¢ qué les parecio la carga horaria de la materia?

[Estudiante 3]
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—Yo creo que me parecio bien. No sé si poco, no sé si mucho, pero yo creo
que las cuatro horas se pasaban bastante volando. Creo que haciendo mucha
practica todo el tiempo se podia llevar bien la clase. Y después, bueno... lo que
tiene hacer cuatro horas es que por ahi ya terminaste hasta el ejercicio dado
para la proxima clase entonces ya en tu casa no tenias que hacer bastante.

Entonces, nada, creo que fue una buena carga horaria, por asi decirlo.

—La modalidad de trabajo, el estar ustedes trabajando mucho en las
mesas mas que escuchando una explicacion, ;jles parecié que estuvo
buena para adquirir mayor autonomia de trabajo, poder estudiar mas
solos o poder abordar mejor los examenes cuando se encontraban con el

examen de ustedes solos?

[Estudiante 1]

—A mi al principio me parecia medio raro lo de que sea tan asi preguntar en la
mesa, 0 sea, que cada uno tenga que preguntar y no todo el tiempo enfrente de
todos en la clase, digamos. Porque me parecia como que capaz en algun
momento tenés como tiempo muerto, de que tenés una duda y justo los
profesores estan ocupados y no le podés preguntar y como que perdés un
poco de tiempo ahi. Pero después, al final, me terminé pareciendo como mas

agil y todo y al final me gusto.

[Estudiante 4]

—También, por ejemplo, a mi me pasaba que habia dias que nos mandaban
hacer la actividad y recién después de dos horas explicaban la actividad. Era
como capaz que al principio me parecia mas facil que primero expliquen y
después recién yo ahi me ponia como a tratar de resolverla, porque capaz que

yo leyendo el libro se me complicaba un montén.

—Si pudieran cambiar algo que no les gusté todo, ¢adénde apuntarian?
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[Estudiante 1]

—Yo0 mas que nada, lo que acaba de decir mi compafero, de que den primero
explicacion y después pasamos a resolver el libro porque como ya dijimos, a
veces, con la explicacion dada que te da el libro no es suficiente. Y lo que
hacian en este caso los profesores era: te daban para leer lo del libro, resolvé
hasta cuanto puedas y después te explicamos nosotros y te terminamos de
explicar por si es que no entendiste algo. Para mi, deberia ser explicacion
primero y te ayudas con el libro y ahi ya entendés y te ponés a resolver y a
partir de ahi ya hacés dudas puntuales y preguntas sobre algo que no hayas
entendido. Asi que mas que nada, cambio haria ese: que den primero
explicacion y después resolucion, en vez de primero resolucion y después

explicacion.

—Y el hecho de haber leido ustedes antes, ¢les parecié que tenia algun
beneficio? Mas alla de que lo hubieras preferido al revés. ;Les parecia
que se podian aprovechar mas las explicaciones o poder preguntar mas

con algun conocimiento previo?

[Estudiante 2]

—Y en mi caso, por lo menos si yo leia y me queria adelantar de lo que
mandaban para la actividad de tal dia, a mi me costaba mucho leerlo sin que
me lo expliqguen. Necesitaba la explicacion en el pizarrobn como para
entenderlo, si no me costaba mucho viendo lo del libro donde necesitaba,

aunque me quiera adelantar, no podia, digamos, en mi caso, por lo menos.
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—Y mas alla de no poder tener una comprension cabal del tema con solo
la lectura, ¢les parece que, si habian leido antes, por ahi, era mas

provechoso lo que explicaba el docente en el pizarrén?

[Estudiante 1]

—Puede ser, puede ser porque si capaz de una, de una, de una (enfatiza) te
explican y no sabés nada, nada (enfatiza) del tema capaz te pega un poco asi,
fuerte y capaz no entendés nada. Como que una leida puede ser que esté
bueno, tipo no sé te dan en 15 minutos, le das una leida y ahi explican. Seria

una buena opcidn ver.

—¢Alguien mas quiere dar su punto de vista?

[Estudiante 5]

—Si... la verdad que leer antes de la clase era muy util porque venias ya... por
ahi esta bien, no lo entendiamos porque a mi me pasaba eso por ahi no lo
entendia con el libro. Pero una vez que llegaba aca (al aula) como que
empezaba a poder interpretar un poco mas qué era lo que estaba escrito. Asi
solo, yo solo leyendo de mi casa me costaba mucho y por ahi les preguntaba a
los chicos, por ahi buscaba videos. Y, en cambio, llegaba aca y es como que

se me aclaran todas las dudas. Nada eso, si era util leer antes.

—Ya para ir cerrando respecto al material que apunta a que sean ustedes
los que vayan construyendo ideas, ¢ qué les parecio este desafio?

[Estudiante 6]
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—En algunos casos creo que sirvid, pero en otros por ahi haciamos algo y
sentiamos que estaba bien y lo ibamos haciendo y después, cuando lo
explicaban, habiamos hecho todo mal. Habiamos pensado que se hacia de una
manera y al final era de otra. Pero creo que en la mayoria de los casos sirvio y
en otros, medio que por ahi encaramos mal que nos pedian. O, por ahi,
necesitamos que nos expliquen porque no entendiamos a lo que apuntaba lo

que decia el ejercicio.

—¢Alguno mas?

[Estudiante 1]

—Es como que te estimula a tener que vos razonar la teoria y plantear algo,
pero a la vez muchas veces se nos re complicaba. Tipo esta buena la idea,

pero capaz (podria ser) un poquito mas simple. O no sé como podria hacerse.

—En ese sentido, ¢ qué sentian que le faltaban un poco de conocimientos
previo para poder abordarlo y elaborarlo mejor? ;Qué era demasiado
trabajo? En el material se propone un desafio en lo que tienen que poner

mucho de ustedes, ;verdad?

—Si, puede ser...

[Estudiante 4]

—Capaz que era como un salto muy grande digamos de las cosas que nos
daban en el colegio a todo lo que te dan en la Facultad porque, por ejemplo, en
Mate Pi, a mi me resulté... o sea, nada que ver a lo que es ahora, como mucho
mas complicado (Mate A) pero por eso como que un salto muy grande de sexto

(ultimo afo del colegio secundario) al primer afio de la facu.

—¢ Hay algo mas que me quieran comentar que no les pregunté?
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—No, no, creo que dijimos todo.

Transcripcion de la entrevista 3

—¢Como le contarian a alguien que no hizo la materia, que no conoce la
materia, como estuvieron trabajando durante este cuatrimestre en Mate
A?

[Estudiante 1]

—No sé... los profesores nos daban ciertas paginas y nosotros fuimos
siguiendo esa guia que nos daban como para siempre tener mas 0 menos...
(se traba) para ir conociendo si estamos bien, si estamos mal, si estamos
atrasados o no. Entonces, mas o menos ellos fueron los que nos guiaron, por

decirlo.
[Estudiante 2]

—La modalidad fue que primero nos daban paginas para leer y después en las
paginas basaban una mini explicacién. No sé si es una critica, pero hubiese
preferido que los profesores ya dieran un pantallazo antes de pasar al libro, asi
ya estabamos mejor preparados porque usualmente tiene mucho vocabulario el

libro y como que lo tenés que ir digiriendo. Y es todo un tema.
[Estudiante 3]

—Bueno, eso. Y si le diria a alguien que tenga que cursar la materia que trate
de respetar siempre las paginas que ellos te ponian para que no se te junte
todo. O sea, esta bueno que vos trates de ir siguiendo siempre lo que ellos te
ponen para no quedarte.

—Cuénteme un poco, ¢qué hacian cuando llegaban a clase?

[Estudiante 3]
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—No, primero siempre para empezar la clase (los docentes) hacian un ejercicio
en el pizarron de lo que viste la clase pasada y después te decian bueno hoy

hasta la pagina 130 (por ejemplo) y arrancabas a tratar de aprender.

—¢:Se ponian a leer, discutian entre ustedes los conceptos, llamaban a

los profes? Cuénteme un poco de la dinamica del grupo.
[Estudiante 2]

—Yo tuve la suerte de que justo estuve con un amigo (uno de los compafieros
de mesa) a partir de mitad de cursada, que tuvimos la posibilidad de discutir
todo. Era a hacer un ejercicio, ir corrigiendo con él y toda la bola... Y por suerte
teniamos profesores que tomaban nuestras palabras y nos intentaban hacer un
pantallazo con palabras mas adecuadas todos los temas del libro. Y asi ir
teniendo un conocimiento mucho mas amplio, poco a poco. Y nada... yo diria

que es clave tener, preguntar a los profesores porque si no, no entendés nada.
[Estudiante 1]

—Yo mas que nada llamaba siempre a los profesores para que me expliquen.
Yo, para mi, el libro... a mi en lo particular no me gusta. Siento que tiene... (se
traba). Entiendo que tenga vocabulario complejo, pero llega un punto en el que
te perdés. Y vos ves un ejemplo, te guias con el ejemplo, y yo siempre lo hacia
a partir del ejemplo, casi nunca.... porque las palabras eran inentendibles para

e

mi.

—Aprovechando que me estan comentando sobre el material, ¢qué les
parecié que sea una guia que los lleve a ustedes a ir construyendo las

ideas a partir de algunos disparadores? ¢Coémo les result6?
[Estudiante 3]

—Y era mas dificil. Lo que estaba bueno es, eso que deciamos, que los
profesores venian y te explicaban. Ahora voy al libro, pero (los docentes) te lo
mandaban a tu lenguaje, ;me entendés? Estaban como nosotros y era como
muy directo, no sé si se entiende. Y después (en cuanto al material) estaban

buenos los disparadores. Por ahi llegaba un momento en el que decias ahi lo
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entendi, que sé yo. Pero bueno... tenias ese doble esfuerzo de decir bueno,
tengo que ponerme a pensar el doble en vez de que me lo han servido. Pero

bueno, por ahi eso tiene sus pros, no sé.

[Estudiante 2]

—Yo creo que estaban buenos los pantallazos esos, como las ideas que
tiraban. La unica critica seria como que estaria bueno que aclaren que no es
tan importante, porque tal vez te explican lo que es un limite en otras palabras
y de dbénde sale y toda la bola y toda la deduccién algebraica. Y te pasas
mucho tiempo ahi intentando entenderlo hasta que te dicen: “No, mira, no, la
verdad que no te tenés que aprender esto, pero es bueno que lo sepas’.
Estaria bueno que también el libro, como que haga una aclaracion al principio,
como no sé, importante pero no importantisimo. Qué sé yo, como que lo tomes,

pero no te lo aprendas.
[Estudiante 1]

—Yo pienso que lo profesores fueron clave, porque el libro es una verdad que
no lo hubiera entendido, porque tiene demasiado... O sea, al fin y al cabo,
solamente lo hubiera comprendido, pero me hubiera tardado 20 afios mas si lo
fuera por los profesores. O sea, yo creo que (el material) tiene que ser mucho
mas concreto por ahi. Y si, no darle tanta explicacion con palabras, porque con
palabras yo me pierdo completamente. Yo con los ejemplos me guio diez veces

mas que con las palabras.

—Bien, yo un poco respecto a esta idea de que primero trabajaban
ustedes y después se hacia un cierre en el pizarrén. jLes parecia mas
provechoso el cierre en el pizarrén en términos de, ya al haber trabajado
con el tema, por ahi tenian algunos conocimientos ya? ;Les parecia mas
provechoso poder escuchar la explicacion, le podian sacar mas jugo a

eso?
[Estudiante 3]

— Si, eso estaba bueno, porque cuando ya arrancaba a explicarle al profesor,

ya vos ya sabias mas o menos a lo que iba... minimo sabias mas o menos por
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donde iba y lo entendias mucho mas rapido. Y también hacia que no sea
mucho mas larga la explicacion porque si no tendria que estar explicando cada
rato. Pero bueno, era eso: trabajar antes un monton mas en el libro. Pero
bueno, después estaba bueno que entendias mucho todo lo que decia el

profesor, lo que decia el pizarrdn lo podias entender.
[Estudiante 2]

—Para mi el orden esencial era: primero explicaciéon a primera hora. Esto no
paso, pero es hipotético. O a lo mejor seria una explicacion al principio y
después todo el tema de que vos tomes el lenguaje del libro y al final un
ejercicio. Porque nos pasaba que a veces no hacian un ejercicio directo y a

veces algunos no llegaban y medio como que se perdian y todo eso.
[Estudiante 1]

—No, si, para mi también. Tenian que primero dar un pantallazo inicial asi, yo
no te digo una hora, 10, 15 minutos. Como para ver qué vas a dar y en qué te
tenés que centrar. Y después, al final de la clase, si meterle a un par de
ejercicios una horita, como para cerrar el tema, que todos vayan entendiendo

todo y que nadie se pierda.

—Les pregunto ahora, ;qué fue lo que mas les gusté de esta modalidad

de trabajo. ¢ Qué tienen para rescatar como lo mejor?
[Estudiante 3]

—Yo, los profesores, que es importantisimo, para mi fueron esencial. Y
después esta muy bueno sentarse en mesas de grupo. En otras materias, nos
sentaban en mesas tipo de a dos y eso a mi no me gustaba tanto. Asi mas en

mesas de a varios era mejor, me parecia mucho mejor. Esas dos cosas.
[Estudiante 2]

—Yo diria los profesores. Creo que tuvimos la suerte de que lo bajaban muy
bien, el tema del contenido del libro lo bajaban espectacular. Y también si, yo
digo que las mesas, por suerte, en esto fue un aula comoda, que es una cosa
muy importante a la hora de prestar atencion, adquirir conocimiento y todo. El

unico detalle es que al principio no tuvimos aire (acondicionado), pero es un
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detalle. Estdbamos todo el tiempo saturados, hacia mucho calor. Pero bueno...
llegd el frio y todo estuvo mas bueno. Las sillas estan buenisimas, tuvimos

suerte también en eso, es comodo estar aca. Y nada, eso.
[Estudiante 1]

—Comparto lo de ambos, los profesores fueron unas bestias, se portaron muy
bien y siempre nos explicaron mas o menos con lo que podriamos entender
nosotros lo que estaba en el libro. Sabian que por ahi no lo ibamos a entender
nosotros solos. Después si, la modalidad de las mesas estuvo buena porque se
fueron armando grupos y cada uno se fue armando su grupo, relacionandose y

conociendo mas gente.

Por ahi hay muchos que no conocen a nadie, otros que son de otros lados.

Entonces esta bueno que vayan conociendo gente de aca y vayan armando su

grupo.

—Respecto a esto que mencionas, al trabajo en grupo, a conocerse entre
compaineros, ¢sintieron que la modalidad y la propuesta de trabajo en
Mate A los ayudé a armar un grupo mas solido, a afianzarse mas en la
facultad, a tener un sentido de pertenencia? ¢Les parecié que les ayudo

el trabajo en Mate A?
[Estudiante 3]

—Si, yo creo que si, que ayudd. Lo de las mesas es importante. Por ahi tendria
que ser, qué sé yo, mas tiempo. Asi como para decirte que me queda un grupo
de amigos, un grupo de amigos, no. Pero que si me afianzo mas en la facultad.
Ya tengo un grupo para decir bueno, la préxima vez, en Mate B (la siguiente
materia de Matematica en el plan de estudios) me anoto con esa gente, si, si,

definitivamente, si.
[Estudiante 2

—Si, si, concuerdo totalmente.
[Estudiante 1]

—No, si, esta bueno porque hay gente que viene literalmente solo a rendir y no

conoce a nadie, entonces, que se vaya armando su grupo es algo para mi
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esencial porque, al fin y al cabo, una carrera solo no la vas a hacer. Necesitas
un grupo que te vaya apoyando, porque si vos no entendés algo, el otro

solamente te puede ayudar y viceversa. Se pueden ir ayudando mutuamente.

—Bien, por ultimo, ya para ir cerrando, ¢qué les parecié la cantidad de

horas de cursada? ;Como se llevaron con eso?
[Estudiante 2]

—No, para mi, la verdad, parece que esta todo bien. Estuvieron bien, porque
menos hubiese sido imposible, como dice él, en tu casa solo. O sea, si faltabas
un dia ya te veias medio en un “quilombo”. Y si hubiese sido mas, por ahi... un
poquito mas... si querias opcional... (duda). Pero no... me parece que estuvo

bien, la verdad. Me parece que estuvo bien.
[Estudiante 2]

—Si, yo creo que fue lo justo y necesario. Doce horas semanales fue
espectacular. También bien distribuida el lunes, miércoles y viernes. La verdad
que “toda joya”. El unico tema es que es denso. Entonces, las cuatro horas de
un dia te sirven para lo justo y necesario. Tampoco que... tenés que hacer en tu
casa esencialmente, sino chau. Las cuatro horas tienen que ser para
explicacion, preguntas y hacer ejercicios, tal vez. Pero tienen que ser nada mas

para adquirir conocimiento y en tu casa meterla full.
[Estudiante 1]

—No, si, para mi las horas estan perfectas porque con menos horas no
llegabas, te perdias en un punto y no podias seguir. Entonces, tener 12 horas,
tenias bastante tiempo en la semana como para venir y preguntar. Y obvio, a
ver, no alcanza porque siempre, en toda la materia, creo yo, de que le tenés
que meter después afuera en tu casa. Pero bueno, yo creo que las horas

estaban perfectas.

—Y la ultima pregunta que les quiero hacer es: ;jles parece que la
modalidad de trabajo, el hecho de que empiecen ustedes trabajando

solos, les dio cierta autonomia de estudio a ustedes? Y si después eso
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los ayudé en los parciales, ¢les parecidé mas sencillo afrontar los

parciales dados ya venian trabajando solos?

[Estudiante 3]

—Bueno, a mi no sé. O sea, en el parcial justo en el ultimo, hubo un punto que
no sabia hacerlo, que no lo habia estudiado y me tuve que poner a hacerlo, tipo
improvisar, y me salid bien. Asi que no sé si eso tendra que ver con eso que
dicen de la autonomia. Técnicamente no sé si la ensefianza mejora o no, pero
por ahi si, ese poquito esfuerzo que tenés que hacer te hace mejorar en otros

aspectos. Pero ese cambio, qué sé yo.
[Estudiante 2]

—Yo creo que te da cierta autonomia, pero es muy clave hacer parciales. Los
parciales que te suben si tu profesor puede o conseguir los que difunden las
agrupaciones es un puntazo. Y ahi es cuando vos realmente generas tu propia
autonomia para el tema de ir al parcial. Porque en los escenarios de diez
ejercicios intensos, tomarte el tiempo de hacerlos uno por uno, el primer parcial
te va a salir mal siempre. Pero esa prueba y error creo que te da la autonomia

justa para llegar a lo parcial y decir, me pongo, hago, hago, hago y estoy bien.
[Estudiante 1]

—No, si, yo creo lo mismo, que te da cierta autonomia porque te tenés que
sentar, no es lo mismo que el colegio, porque nosotros te juro que la mayoria,
el ultimo afno en el colegio, no hizo nada por la cuestidon de que estaba en
sexto. Y ahora llegar, tenés que sentarte a estudiar. Te da cierta autonomia,
porque al final tenés que sentarte vos y estudiar vos, porque otro no te va a
decir que lo hagas, porque es asi. Aunque estés con un compafiero en tu casa,
no va a estar tu compariero diciendo que lo hagas y tu papa tampoco va a estar
constantemente al lado tuyo y siendo de que le va a dar. Asi que si, te vas a ir

a la autonomia para que agarres y sientes que te puedas estudiar.

—Bueno, yo no les quiero preguntar nada mas. ;Ustedes quieren

comentar algo mas? ;Algo que no les pregunté?
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—No, no, nada mas.

—No, yo tampoco.

Transcripcion de la entrevista 4

—Si tuvieran que contarle a alguien que no conoce la materia, como
estuvieron trabajando ustedes a lo largo del cuatrimestre. ;Cémo se lo

contarian?

[Estudiante 1]

—Si. Bueno, la cosa era asi: llegabamos y, por como se manejaba la clase, los
profes se dieron cuenta que lo mejor era dejarnos trabajar. Entonces,
trabajabamos asi una hora o una hora y media por ahi. Después veiamos en el
pizarrén un ejercicio, por lo general de los mas dificiles que hemos encontrado
(en el material didactico) durante esa hora y media. Entonces, bueno, veiamos,
lo resolviamos entre todos y después nos seguian dejar trabajar para dar la
siguiente parte de la clase y al final otra vez volver a comenzar a resolver los
puntos esos. Y después, en lo que veiamos en el cuadernillo era siempre la
teoria que estaba planeada para que la construyamos nosotros a traves de las
actividades, que lo que hacian era guiarte a vos para que entiendas la teoria y
la desarrolles por tu cuenta en vez de darte un cachetazo diciéndote bueno, es
asi y entendelo como puedas. Entonces, bueno... a partir de esa teoria que vos
ibas construyendo, después llegan los ejercicios que hicieron para poner en

practica lo que vos habias aprendido.

—¢ Alguien mas me quiere contar su experiencia?

[Estudiante 2]
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—Agregar que en cada clase habia un limite establecido, no al limite de
limitacion, sino de que un punto recomendado de la teoria hasta la cual llegar

en esa clase para estar todos mas o menos nivelados e ir al dia con la materia.

Les pregunto ahora: ;como fue en general la experiencia de cursada con
la materia, ;como se sintieron?
[Estudiante 2]

—La experiencia de cursada creo que fue buena. La modalidad estuvo buena,
hubo bastante acompanamiento de los profesores y bastante predisposicion a
responder dudas. Los parciales no eran nada fuera de lo comun, estaba todo
dentro de lo que vimos en las cursadas, en los recuperatorios también,
inclusive. Y la dificultad de la materia no fue muy alta, por ejemplo, en
comparaciéon con Mate PI, o sea, no fue nada raro. Todo estaba en los libros, la

bibliografia y eso...

—¢:Y como se sintieron? ;Les resulté satisfactorio poder ir deduciendo
los conceptos a partir del material, trabajando en grupo, discutiendo ¢les

resulto util, satisfactorio?

[Estudiante 1]

—Si, me resulté satisfactorio y util, sobre todo util, que es la parte importante,
dentro de todo, cuando podia (abordar las actividades y construir los
conceptos). Muchas veces me resultaba muy dificil entender a qué querian que
llegue yo. A veces me daban un punto para que yo piense de una manera que
yo sin la guia de un profesor a veces no pienso de esa manera. Entonces,
aunque me den a mi el punto, el paso a paso para resolver algo, no me servia
tanto a veces, otras veces si. Pero bueno, igual podia llamar a la profesora,

bah... a cualquiera de los profesores y me ayudaban con eso.

—Bueno, en ese sentido, ¢;qué rol cumplieron para ustedes las

explicaciones de los docentes dentro del aula? En particular en de las
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mesas, ¢qué rol cumplié la guia de los docentes en su trabajo en las

mesas?

[Estudiante 3]

—Para mi, las explicaciones cumplian un rol bastante importante, sobre todo
en el concepto de que eran bastante claras. Se aseguraban de pasar el tiempo
suficiente, de no apurarse para explicar algo porque se tenian que ir a otro lado
(a otra mesa). Se centraban en explicar bien el tema, las dudas de toda la
mesa antes de pasar a la siguiente mesa con la siguiente duda, que a veces te
molestaba porque te robaron un poco mas, pero después, una vez que

pasaban ya tenias todas las dudas resueltas y quedaba todo bastante claro.

—Y respecto a las explicaciones en el pizarrén, ;les parecieron mas
provechosas habiendo ya trabajado previamente ustedes con el material

en las mesas?

[Estudiante 2]

—Si, creo que eran provechosas porque capaz uno, cuando venia y te
explicaban en la mesa, no atina a tomar apuntes porque piensa en el momento
que se lo va a acordar, porque le encuentra légica cuando te lo explican y
después esta en blanco, se te nubla la mente y no te acordas. Entonces, al
hacer los ejercicios, tal vez en el pizarron y que te den tiempo y te digan o te
recalquen: “tomen apuntes, chicos”. Esta bueno porque después tenés de

dénde fijarte cuando lo estas haciendo por tu cuenta en tu casa.

—¢Y sintieron en particular que podian aprovechar mas las explicaciones

habiendo antes abordado el tema?

[Estudiante 3]
Si. Lo que tiene... te servia bastante que te guien en el paso a paso y el
porqué se hacia de cierta manera. Y no solo ese porqué, sino también la

justificacién adecuada de cada paso. Porque por ahi uno durante la cursada
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nunca le presta atencién y después llega el parcial y te dicen: “justifica todo”. Y
te sirve monton, poder volver atras y ver las anotaciones en el pizarréon, qué era
lo importante y qué tenias que justificar. Lo que no se hizo durante la cursada,
que si se hizo Mate Pl y a mi me sirvié un montdn era no solo explicar un punto

y decir “se resuelve de tal manera”, sino también el tema, a veces explicarlo.

Algunos temas por ahi eran muy dificiles y se explicaban a través de un
ejercicio. Y claro, si vos no entendias el tema, el ejercicio si lo resolvias

perfecto. Pero, te daban otro para hacer por tu cuenta y ya se complicaba.

—Y respecto del trabajo en las mesas, ¢como se sintieron trabajando en

grupo?

[Estudiante 2]

—Si, estuvo bueno. Bueno, en Mate Pi también se trabajaba asi, al menos
desde que se volvid de la pandemia. Si, como que distiende un poco en esto,
tan abocado a resolver los problemas y a la materia, socializar un poco esta

bueno.

[Estudiante 1]

—Yo creo que te descomprime. Yo estando solo estudiando, no podria estar
cuatro horas pegado a un libro leyendo porque no estoy acostumbrado. Y ahi
con los chicos, no sé, estamos leyendo, alguno tiene un comentario, nos

reimos un rato y seguimos. Es mas llevadero.

[Estudiante 3]

—Y también, en algo mas efectivo: el hecho de que a veces como tardaban en
venir a resolver las dudas, tal vez uno presentaba una duda, discutiamos entre
todos y la logramos discernir entre todos nosotros y después no hacia falta que

venga la profesora porque ya habiamos resuelto todos los temas. Y entonces,
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claro, al trabajar en grupo te otorga eso, te puede hacer la cursada mas
llevadera, si tenés una duda ya presentarla a tus companeros o asi. No perdés
tanto tiempo esperando la profesora, ese tipo de cosas. Y mirar tal vez un tema
o algun ejercicio desde varias perspectivas, porque tal vez no todos lo
entienden o lo harian de la misma manera. Entonces, tener la posibilidad de

compartir con otras personas cémo lo harian ellos, ayuda.

—¢Y sintieron que el trabajar en grupo los hizo sentirse mas comodos en
la facultad, tener un grado mayor de pertenencia, armar un grupo de

pertenencia?

[Estudiante 1]

—Si, sobre todo porque yo soy muy de llegar a la facu, tomar la clase, termino
y me voy. Entonces, me sirvio mucho tener chicos que han estado en la mesa.
Diego, que es un amigo que literalmente se recorrioé toda la facu buscando lo
que haya. Entonces, no sé, llegaba al recreo y en vez de quedarme afuera
sentado esperando para volver a entrar, ibamos, caminabamos charlando,
esas cosas pequefas, pero que vos decis bueno, no estoy en un lugar

desconocido.

—Y si les pregunto ahora, ;qué fue lo que mas les gusté de la modalidad

de trabajo, de ir construyendo con el apunte?

[Estudiante 3]

—A ver, lo que mas me gusté a mi del apunte es que en ciertas partes era
bastante claro. En otras como se centraba sobre todo en una explicacion muy
matematica, también muy dura, tenias que si o si recibir una explicacion de
alguien que ya sabia el tema para entenderlo. Pero lo que yo sentia a lo largo
de toda la cursada es que algo que me parecia imposible entender después te
lo explicaban los profes y a los dias lo tomabas ya como un conocimiento que
se tenia y ya partiamos de eso para seguir con otras cosas. Una vez que

comprendias un tema era bastante elemental para usarlo en todos los temas
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siguientes. Por ejemplo, empezamos con todo el tema de vectores, al principio
no sabia ni que era un vector, que era una flecha hasta ahi, y después de dos
semanas, tres semanas, ya estabamos trabajando ahi con multiplicaciones,
angulos, planos. Entonces, es una forma asi de que tal vez el libro es un poco
mas pesado, pero yo creo que es asi porque tiene que ser asi y los profesores
cumplen su funcién de ayudarte a comprender. Ayudarte a comprender no te
dicen la respuesta, sino que te ayudan a comprender lo que esta escrito ahi

para que después vos puedas realizar todos los ejercicios, todo el tema.

—Y en ese sentido, ¢te parece que hay algo fructifero en que no te den la

respuesta, sino te ayuden a comprender?

[Estudiante 3]

—Yo creo que en la mayoria de los casos si hay algo bastante fructifero. Te
ayuda a que vos mismo pienses las soluciones, que no digas: «esto se
resuelve calculando esto, esto y después esto», sino que vos planteés el
problema en tu cabeza y después lo vayas desarrollando. Hay algunos
ejercicios que eran demasiado complejos porque eran mucho pensar y era algo
que no se podia hacer asi nomas, pero los ejercicios que se toman en parcial
generalmente son muy similares a eso, que desarrollaste vos, que no tenés
que seguir una lista de primero tenés que calcular esta derivada para después
tal cosa, sino que la idea es que vos razones por qué estas haciendo eso para
calcular tal cosa. Y asi después, no importa qué ejercicio te planteen, sino que

medianamente sabés lo que vos tenés que hacer.

—NMe quieren aportar algo mas, alguien, me quiere comentar algo mas de

esto.

[Estudiante 2]
—No, yo tal vez lo unico, tal vez lo contrario de la pregunta anterior de qué nos

gusto, seria qué tal vez no nos gusté

—Si, también se los queria preguntar, asi que adelante.
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—Bueno, a mi como que me complicd un poco el ritmo tan acelerado de la
materia. Tiene que ver con cada uno, con los tiempos de cada uno, que todos
somos distintos. Esta bien, es la universidad y esto y lo otro, pero bueno, a mi
particularmente, que tengo tal vez un ritmo un poco mas relajado, me lo
dificulté un poco. Creo que, igual también poniendo mas de mi parte, me puede

ir mejor o me podria haber ido mejor, pero bueno, esa es mi experiencia.

—¢A los demas que fue lo que menos les gustd, les pareci6 menos

provechoso o tienen una apreciaciéon negativa?

[Estudiante 1]

—Bueno, es algo que si lo pensas para la etapa de estar en la facultad, puede
parecer infantil, pero yo soy de tener muchas dudas con todo lo que hago.
Entonces, no sé, estaba muy acostumbrado en el secundario, por ejemplo, de
llamar al profesor varias veces para ir confirmando que todo lo que estoy
haciendo esta bien. Y ahora en la facultad no se puede, porque literalmente no
se puede. O sea, estan todos con dudas y no podés llamar al profesor todo el
tiempo porque siempre esta con algo. Entonces, me cuesta mucho eso de
tener que resolver las cosas por mi cuenta. Volver a releer la teoria cinco veces
para ver si puedo entender qué es lo que tengo que hacer, preguntarles a mis
companeros y recibir tres respuestas diferentes y al final estamos todos con
dudas. Y que después al hacer cinco preguntas al mismo tiempo, cuando por
fin viene el profesor. Después también medio que me mezclo, porque esta bien,
cuando el profesor me esta explicando tiene todo sentido. Ahora, después me
estan explicando tres temas diferentes al mismo tiempo y también se me hace
como un matete en la cabeza. Pero es eso, es mas costumbre a la modalidad

de como funciona que algo que esté mal.

—En ese sentido, ¢les costd adaptarse a la modalidad de trabajo o les fue

natural?

[Estudiante 3]
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—Yo venia una modalidad de trabajo similar a Mate Pi. Lo que pasa es que, en
Mate Pi, como al menos yo hice, por ejemplo, el adelantado, ya no tenia
adelantado y estaba cursando la secundaria al mismo tiempo que Mate Pi, y
tranquilamente un tema que estaba dando en la secundaria, también lo estaba
dando en Mate Pi. Y Mate Pi eran casi todos temas que vos ya habias dado o
que eran bastante mas elementales de cosas que ya habias dado. Entonces,
tal vez se hizo mas facil y llevadero por eso. Esto es mas complejo. Tiene la
misma modalidad de Mate Pi, pero lo que pasa es que los temas son
completamente nuevos para cualquiera. Entonces, claro, tal vez se te hace
mas pesado y lo intentas comparar con Mate Pi, pero no es lo mismo por eso.
Yo creo que la modalidad si esta bien, cumple su funcion. Tal vez uno tiene

que poner mas de su parte, pero yo creo que la modalidad si esta bien.

—¢ Me quieren comentar algo mas de esto?

[Estudiante 2]

—Lo mio tal vez tiene que ver con la materia, pero no sé si decirlo porque creo
que tiene que ver con una cuestidon mas administrativa de la Catedra y de todo
eso. Seria el tema de que... como la imposicién de cursar la materia en tal
horario. Qué sé yo. A mi particularmente me hubiera facilitado un poco si
hubiera habido mas chances para elegir horario. Pero bueno... entiendo que tal
vez es una cuestion de la Catedra para organizarse con todas las demas de la

facultad, entonces, tal vez no hay mucho que hacer, pero solo eso.

—¢ Hay algo sobre lo que no les pregunté y me quieren comentar? ;Hay
algo mas que me quieran comentar de la materia? ;Alguna opinién del

modo de trabajo, de lo que sea que me quieran comentar?

[Estudiante 2]
—Yo que me enteré hoy de que... a mi todavia me falta rendir, bueno, todavia
no aprobé la materia. Pero me enteré hoy cémo es la modalidad de final y creo

que me motiva un poco saber que no es oral, como en otras facultades. Sé que
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es matematica el final y que hay distintas chances, por ejemplo, dar un curso
de final para ir haciéndolo a tramos y no tener que rendir toda la materia de
una. Bueno, a mi me motiva un poco eso de estudiar para el final, en caso de

que llegue y no promocioné la materia.

Transcripcion de la entrevista 5

—Les queria preguntar primero: si le tuvieran que contar a alguien que no
conoce la materia cdmo estuvieron trabajando durante el semestre. ; Qué
hicieron a lo largo de la cursada de Matematica A? ; Como era su rutina

en clase?

[Estudiante 1]

—La rutina en clase era venir y después nos daban los temas hasta la pagina
que teniamos que ver y nosotros leiamos y veiamos los temas, haciamos los
ejercicios. Por ahi, al ser cuatro horas, era muy pesado ya todo el entorno, toda
el aula, ya te quemaba la cabeza. Entonces, al estar en una mesa como que te
aliviaba un poco. Te podias descontracturar con los chicos de la mesa y eso.
Asi que nosotros la manejamos bien, pero después cada uno hay que ver como
la maneja. Por ahi podés estar las cuatro horas haciendo los ejercicios porque
podés o tenés que descansar un rato, ir al recreo, ir afuera, tomar agua, charlar

un rato, pero bueno, ahi depende como la maneja.

—Por lo que me comentan trabajaron en grupo, ;como fue esa

experiencia?

—Si, siempre trabajamos en grupo, no sé si querés decir algo (le dice a un
companero de mesa de trabajo). Si, eso si. Siempre trabajamos en grupo y
cada consulta que teniamos la charlabamos entre nosotros y si ninguno sabia

la respuesta, lo preguntabamos al profesor. Mucho debate.

—Cuénteme un poco sobre eso un poco de eso, jles sirvié debatir entre

usted y abordar el material de estudio en grupo?
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—Si, por ahi tenias otros puntos de vista que por ahi vos no podias ver.

— ¢ Y como se sintieron abordando el material y construyendo en grupo?

[Estudiante 2]

—Y el libro estaba medio, medio, pero bien. O sea, si no te lo explicaban, no

entendias.

[Estudiante 1]

—~Claro, hay veces que por ahi con el libro te quedabas... No sabias si lo que
habias entendido estaba bien hasta que no se lo preguntabas a un profesor o
que el profesor lo explicara en el pizarron. No sabias si lo que habias entendido
del libro estaba bien, si lo que estabas haciendo estaba bien, hasta que venia

un profesor y te decia “esta bien” o “esta mal’

— ¢Y qué les parecidé esto de primero abordar ustedes el material y
después la explicacion en el pizarron? ;Les resulto provechoso? ¢ Podian
aprovechar mas las explicaciones en el pizarron habiendo ya abordado el

tema antes en las mesas?

[Estudiante 2]

—Para mi estaba un poco bueno porque te permite que no te expliquen todo
desde el principio y que vos tenga que pensar y razonarlo. Que si lo sacas te
queda. Y si no, bueno, que me parece que eso es lo que buscan, que
desarrollemos como una mentalidad de poder entender las cosas por nosotros

mismos.

— ¢ Les parecio fructifero?
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—A mi me gusto.

— ¢Y encontraron que esa forma de trabajo después les permitia

desarrollar habilidades, cierta autonomia de estudio?

[Estudiante 1]

—Si, casi siempre. Ya con lo que leias y lo que vos tratabas de entender, lo
que vos sacabas de lo textual, desarrollas dentro de los meses de cursas,
desarrollas esa habilidad de comprension de texto para sacar las ecuaciones o

lo que vos tenés que hacer para poder abarcar un problema.

— ¢ Como les resulté la guia de los docentes durante su trabajo en equipo

en las mesas?

[Estudiante 1]

—No, rebién. Por lo menos en esta comision nosotros tuvimos la suerte de que
todos los profesores tenian el tiempo para pasar por todas las mesas y hacer
las consultas que nosotros queriamos. Pero por lo menos nosotros, rebién.

— ¢ Y fue importante para ustedes el aporte de los docentes?

[Estudiante 1]

—Si, obviamente. Como te decia, habia veces que por ahi no entendiamos si
estaba bien y cuando nos preguntabamos nos decian que si 0 que no, nos los
corregian y teniamos la suerte de que por lo menos como lo explicaban, lo
explicaban tan bien que podiamos comprender al instante lo que nos decian.

— ¢Y qué es lo que mas les gusté de la modalidad de trabajo en Mate A?

[Estudiante 2]
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—No, a mi me gustdé mucho lo de sentarnos en mesas en grupos de muchos.
Creo que ayudaba esto de cuando uno no entendia algo, reforzaba lo que no
entendio con las ideas de los otros. Y por ahi, muchas veces, entre nosotros
mismos nos ibamos explicando y cuando uno mismo explica, le queda mucho
mas en la cabeza si lo entendi6 o no. Y aparte, al ser tantos, a los de
profesores les beneficia un montén no tener que andar respondiendo cien

preguntas por clase. Entonces, nada eso...

— ¢Notaron rica la discusidon entre ustedes, veian que discutiendo entre

ustedes podian construir conceptos?

—Si, si, porque uno tenia una opinion y otro tenia otra. Y por ahi entre los dos
armabamos lo que nosotros necesitamos para poder hacer el problema. Asi

que si, era perfecta la discusion entre nosotros.

— ¢ Y qué fue lo que menos te gusté de la modalidad? ;Qué fue lo que les

resulté menos provechoso?

[Estudiante 2]

—Por ahi lo que si, que bueno... por ahi no estamos tan acostumbrados al
hacer todo muy rapido. Eran muchos temas (a los) que nosotros no estabamos
acostumbrados en la secundaria. Nosotros estabamos acostumbrados a hacer
muy lento, muy de a poco. Y ahora, por ahi en tan poco tiempo, hacer los dos
parciales, los dos recuperatorios. Toda una materia metida en la cabeza en tres
semanas, en cuatro semanas. Pero es algo que de a poco nos vamos a ir

acostumbrando. Claro.

— ¢ Me quieren comentar algo mas sobre la modalidad, algun aspecto

positivo o negativo que quieran destacar?

[Estudiante 3]
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—Yo queria recalcar es eso. Yo noto, comparando con otros comparferos de
otras universidades, que el ritmo de La Plata es otro. Vamos mucho mas
rapido. Tiene ventajas y desventajas, pero bueno, es otra cosa. Por lo menos

en matematica.

—Y en ese sentido, ya que mencionas la celeridad con la que se
abordaron los contenidos, ¢qué les parecié la cantidad de tiempo de

clase? Tener 12 horas semanales, ¢ les parecié un tiempo adecuado?

[Estudiante 2]
—O sea, es suficiente. A mi lo que mas me molestd, en particular, fueron los
horarios. Siento que no es un muy buen horario este. Nosotros cursamos de 12

a 4 de la tarde.
[Estudiante 2]
—Te corta mucho el dia. Me gustaria cursar a la mafiana, pero no es algo que
pudimos elegir. Pero el resto, la cantidad de horas, me parecen adecuadas,

porque mas seria excesivo y menos no daria nada mas.

— ¢ Me quieren comentar algo mas? ;Algo que no les haya preguntado y

me quieran comentar?

—No, no

—Bueno, muchas gracias por su tiempo.
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Transcripcion de la entrevista 6

—Si me tuvieran que contar como trabajaron en la materia, qué hicieron
durante el semestre. Imaginense que yo no conozco la materia, cuéntame

como era un dia de cursada para ustedes, como trabajaron en clase.

[Estudiante 1]

—EI grupo que hemos formado fue lindo. Y lo bueno que tiene esta materia es
el tema de los compaferos y el trabajo en grupo. Yo creo que sin los
companfneros no hubiese sido lo mismo. Nos ayudamos todos con todos. Los
profes recontrabien, pero no dan abasto ellos para tantos alumnos. Entonces,

por eso esta bueno el tema de los companieros y el comparerismo.

—c¢Les sirvid discutir y construir conceptos y resolver ejercicios en

grupo?

[Estudiante 2]

—Un montén. Nos juntamos a leer mucho la teoria también por afuera para
tener claros ciertos conceptos que capaz que aca que es recursada se veia
mas ciertos ejercicios especificos y no tanto lo que es mas en profundidad en

general.

[Estudiante 1]

—Si, lo que es la materia recomendamos también saber mucho la teoria, mas
que lo que... (se traba). La practica es fundamental ni hablar, es matematicas,
pero la teoria es muy importante, muy. Cuando nosotros no sabemos para
dénde salir con el tema de los ejercicios practicos, releemos la teoria y

tratamos de comprenderla y sale.
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—Y el material, ¢ qué les parecié? ;Coémo se llevaron con su abordaje?

[Estudiante 1]

—El libro tiene todo. Toda la informacion que necesitamos la tiene el libro.

—¢Como se llevaron con estas actividades disparadores que tiene el
libro? ¢Vieron que te lleva un poco a ir construyendo vos ciertas ideas,

ciertos conceptos?

[Estudiante 1]

—Esa parte no me gusta para nada, la odio.

—¢ Les costaron esas actividades? ¢ Qué les parecieron?

[Estudiante 1]

—O sea, hay ejercicios que vos antes de leer la teoria te hacen pensarlos y
después leer la teoria. Yo preferiria leer la teoria y después pensarlo. Porque

capaz que no puedo. Perdés tiempo.

[Estudiante 2]

—No sé si perdés tiempo, pero como que te cuesta mas conectar los
conceptos y después leer y decir bueno, era asi, pero me hubiera gustado

antes leerlo para poder hacer, aunque sea los ejercicios mas tedricos.
—Y esos ejercicios, ¢qué les parecieron? ;Con qué dificultades se
encontraron cuando trataban de abordar primero esas actividades antes

de leer la teoria, digamos?

[Estudiante 2]
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—Que por lo menos yo no sabia para donde salir en algunos y también me
costaba mucho identificar solamente con variables, no con numeros. Porque
ahi siempre te quedan, por ejemplo: “a”, “b” y “c” tiene que ser tal y tal con otras
letras. Entonces vos ya decis bueno, pero ¢qué hago? Te quedas... si fuera en

numeros seria para mi, por lo menos, mas facil.

[Estudiante 1]

—Pero bueno, ese genérico tiene que ser con letras.

[Estudiante 2]

—Si, obvio.

— ¢Y por qué piensan que esas actividades les resultaron muy dificiles?
éSintieron que por ahi les faltaban algunos conocimientos para poder

abordarlas?

[Estudiante 1]

—Muy poco, porque todo tiene que ver con todo. Si nos han puesto el ejercicio
ahi con el tema que estdbamos viendo anterior, era como para enganchar el
tema anterior con el tema siguiente. Eso es lo bueno que tienen los ejercicios
esos, para poder enganchar, relacionar los temas y no decir, bueno, esto no
tiene nada que ver con esto. Como que es una cadena, entonces te
enganchas. Les faltaria un poquito mas de concepto tedrico previo a ese
ejercicio, pero esta buena la idea de que en un ejercicio nos puedan hacer
enganchar los dos temas. Eso no lo sacaria, pero le haria un poquito mas de

informacion, le pondria un poquito mas de informacién.

—¢Un poco mas guiado?

—Claro, que esté un poco mas guiado. Claro, pero no lo sacaria porque esta

bueno conectar los temas.
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—Bien. Después les queria preguntar: ;qué rol cumplieron para ustedes
las explicaciones de los docentes, en particular, por ejemplo, como guias
en estos ejercicios que tenian que ir construyendo?

[Estudiante 1]

—Fundamental, su presencia, era fundamental. De hecho, nos ayudaban

mucho.

[Estudiante 1]
—Los docentes nos ayudaban mucho, pero por ahi no daban abasto. Y por ahi

a veces los distintos profes no nos decian exactamente lo mismo.

—Y respecto a esto, por ahi vienen del colegio secundario donde
solamente que estan con un profe en cada materia, {no? Que aca sea un

equipo docente, ;como les resulto?

[Estudiante 2]
—Es otra cosa. O por lo menos yo lo veo muy distinto. Muchos chicos vienen
del colegio de las técnicas, yo por lo menos no y me costo bastante agarrar el

ritmo, pero el trabajar en grupo me ayudé un monton.

[Estudiante 1]

—Y que haya varios docentes es genial. Es mejor que a que haya uno.

—¢Qué beneficios te encontraron?

[Estudiante 2]

—Sacarte las dudas mas rapido para poder ir avanzando.

[Estudiante 1]
—Como ya te digo, no dan abasto y son varios, imaginate si fuese uno solo.
Ese es el beneficio, el fundamental para mi, es decir, que sean varios para

explicarnos a todos.

[Estudiante 2]
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—Y que nada, por ejemplo, si vos tenés mas afinidad a la explicacion de un
profesor que de otro, porque te entendés mas.

[Estudiante 1]

—También eso. Eso esta bueno porque tienen distintas maneras de explicar.

Distinta manera de explicarte lo mismo.

—¢Qué es lo que mas les gusté de la modalidad de trabajo en Matematica
A?

[Estudiante 2]
—Entender la materia, porque la recursamos. Entender la materia, yo creo

que...es relindo Mate A.

[Estudiante 1]
Se basa en entender, yo creo... en comprender lo que uno esta haciendo y

esta...

—¢ Les dio satisfaccion poder entender los contenidos?

[Estudiante 1]

—Si, muchisimo. Muchisimo porque te ves muy preparada para lo que viene.
Porque como yo te digo: sigue siendo una cadena. Entonces yo esta base la
tengo que tener bien para la proxima. Por eso la idea de promocionar y no sé si

tanto ir a final esta bueno, pero bueno, hay que sacarla.

—¢Y qué es lo que mas desafiante les resulté? ;Qué les presentdé un

desafio durante la cursada?

[Estudiante 1]

—¢En temas? 4 En el libro?

—En lo que consideren, en la dimensién que consideren.
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[Estudiante 2]
—No, en Mate A, no particularmente. El tema de entrar aca por ahi a la
Universidad fue el desafio. Adaptarse a los compafieros y a los profes no, fue

facil, fue muy facil. A mi no me costo tanto.

[Estudiante 2]

—NMi tema son los parciales porque yo me pongo muy nerviosa y a mi eso me
afecta un monton para los parciales. Me pasé ahora (en el parcial que rindid
recientemente): estudié muchisimo, sabiamos muchisimo, sabiamos todo, yo

me entré y me quedé en blanco, en blanco, en blanco, y no sabia qué hacer.

[Estudiante 1]
—Pero bueno, no quiere decir que lo que hayamos estudiado no tenga nada
que ver con el parcial, en el parcial esta todo lo que se estudia, pero quizas ya

mas es un bloqueo personal.

—¢Y sienten que haber trabajado con esta de esta modalidad donde
trabajan mucho ustedes, hacen mucho en las mesas, construyen mucho,

les fue beneficioso la hora de abordar los parciales?

[Estudiante 2]
—Si, porque practicamos parciales viejos y después comparamos los
resultados entre todos y si teniamos habia algo distinto deciamos: “bueno,

¢,qué paso aca? A ver, mostrame” y nos explicamos entre nosotros.

[Estudiante 1]

—Esto también de que seamos muchos (en el grupo de trabajo) es medio
complicado porque como que todos tenemos que ir a la par. Es lo unico que yo
tengo como requisito en un grupo. Nosotros somos cinco y estudiamos dos, no
sirve. Eso es algo que el grupo se tiene que poner en conjunto y ser un poquito
companero y decir: “ellas dos estudian, nosotros también vamos a estudiar,
porque si no las atrasamos a ellas. Porque a la hora, como dice ella, de
practicar parciales viejos, quizas habia conceptos que los teniamos muy claros

u otros los tenian muy claro y nosotras los atrasabamos a ellos para
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preguntarles. O ellos a nosotros nos atrasaban a nosotras. Eran conceptos que
vos ya los tenias que saber a la altura en que estabamos practicando los
parciales. Era, ponele, una semana antes del parcial y te preguntaban algo del
principio de modulo entonces, eso ya como que no colabora mucho a tu

estudio.

—¢Y en eso no encontrar nada beneficioso?

—Y... recordas, tenés fresco el tema (cuando le tenés que explicar a un

companero).

—Bien, les hago otra pregunta: en general ustedes abordaban un poco
primero el material y después venia la explicacion de la profe, el pizarréon,

sverdad?

—Si.
—¢Les parece provechoso, en ese sentido, haber leido algo primero,
tener una nocion del tema y luego escuchar la explicaciéon en el pizarron

para que no sea algo totalmente nuevo?

[Estudiante 1]
—Yo creo que no solo en esta materia, sino en todas es fundamental leer uno y

después a escuchar a un profesor.

[Estudiante 2]
—Tener un pantallazo del tema previo. Como para decir bueno, lo plantee y
nosotros ya tenemos algunas dudas. Yo lei y no entendi esta parte y ella (la

profesora) ya lo va explicando o demas.

[Estudiante 1]

—Si, es fundamental, porque si no vos te encontras con que vos venis y la
profe explica y te lo explica todo perfecto. Pero hay cosas que no entendés
porque no leiste el tema. Yo siempre digo y ella (mira a su compariera) me

enseid mucho que leyendo solo, asi sea en matematica, vos leés la teoria bien
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solo y hacés una especie de resumen, como si fuese una materia teorica, la
estudias muy a profundidad y se estudia muy bien el tema de la teoria y ayuda
mucho a la practica. Por eso, si vos no entendés teoria y no la leés antes de
empezar a la practica con los ejercicios, si te quedas solo con lo que la profe te

explico, no le agarras la mano a la practica, no se la agarras.

—¢Algo que me quieran agregar, algun aporte que me quieran hacer que

no les pregunté, alguna reflexién que tengan?

—No, respecto a lo que es la materia en si y los profes, nada.

—Bueno, genial. Entonces, muchisimas gracias.

—De nada.
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